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WYZWANIA DILA SPOLECZNOSCI
POGRANICZA

WPROWADZENIE

Czas moze by¢ znaczaca miarg teorii. Odnosi si¢ to zarowno do pewnej
wyjatkowos$ci wydarzen ujawniajacych si¢ w okre§lonym momencie histo-
rycznym, jak i do czasu rozumianego ogdlniej, jako kryterium perspektywy
diachronicznej. Bez watpienia obecna sytuacja w Europie jest owym czasem
wyjatkowym, w ktorym pojawiaja si¢ zjawiska pozwalajace nam inaczej (pet-
niej) spojrze¢ na naukowe sposoby opisu rzeczywisto$ci spotecznej. Zarazem
— w odniesieniu do teorii wielokulturowos$ci i pogranicza — mozemy tatwo
specyfike drugiej dekady XXI wieku umiejscowi¢ w diachronicznym kon-
tekscie pogladow socjologicznych i pedagogicznych przemieniajgcych si¢ od
drugiej wojny $wiatowej do dzi$. Mamy zatem dobry czas do myslenia o po-
graniczu, cho¢ jest to czas niepewnosci i niepokoju.

W poprzednim dziesiecioleciu zjawiskami zajmujgcymi socjologdéw po-
granicza bylo ,,rozmywanie” granic grupowych [Wojakowski 2007] i zno-
szenie granic panstwowych [Kurczewska 2008]. W 2014 roku na Ukrainie
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mozna bylo zauwazy¢ gwaltowne budowanie symbolicznych granic narodo-
wych w wyniku konfliktu z Rosja. Wzmocnienie postaw dychotomizujacych
etnicznie obraz Swoich i Obcych obecne jest dzi§ w dyskursach publicznych
wielu krajow Unii Europejskich. Nasilenie tego zjawiska, przektadajace si¢
na akty agresji wobec imigrantow, jest zauwazane nawet w Wielkiej Bry-
tanii', w ktorej publiczna debata na temat wielokulturowo$ci wydawata
si¢ najbardziej rozwinigta w Europie [por. Rex 1997]. Jako powrotng fale
wzrostu poddziatéw narodowych mozna interpretowac tez to, co dzieje si¢
z granicami panstwowymi. 2015 rok przynidst zdarzenia bedgce fizycznym
i symbolicznym odtwarzaniem tych samych granic (wewnatrz Unii Europej-
skiej), ktore byty przedmiotem badan nad procesami ich ostabiania. Zasieki
graniczne w Europie Srodkowej, plany budowy systemu granicznego miedzy
Ukraing a Rosjg w sposob namacalny obrazuja to, co dzieje si¢ tez w sferze
symbolicznej i dyskursie publicznym.

Warto jednak pamigta¢ Marksowska przestroge, ze historyczne fakty po-
wtarzaja si¢ dwukrotnie: ,,za pierwszym razem jako tragedia, za drugim jako
farsa.” [Marks 1949, s. 229] Podobienstwo zjawisk etnicznych w czasach
obecnych z tymi, ktére na poczatku XX wieku przyczynily sie to tragedii
europejskich wojen nie oznacza ich tozsamo$ci. Wprowadzenie perspektywy
diachronicznej do analizy zjawisk pogranicza i relacji migdzykulturowych
nie powinno by¢ zatem szukaniem prostych analogii w przesztosci, lecz ra-
czej dostrzezeniem pewnego procesu. Celem niniejszych rozwazan jest to, ja-
kie konteksty procesu przemian relacji etnicznych na pograniczach ujawniane
sg w teoriach nauk spotecznych.

Problem kontekstowosci (czy tez wielokontekstowoSci) zjawisk/procesow
spotecznych podejmowany byt przez Arjuna Appaduraia [Appadurai 1996],
ktory jednoczesnie twierdzil, ze istotniejsza perspektywa jest uwzglednianie
globalnych wplywow i przeptywow przeksztatcajgcych catosé¢ doswiadczanej
rzeczywistosci [por. Appadurai 1996; Hannerz 1996]. Nie sg to jednak podej-
$cia wykluczajace si¢. A. Appadurai przywotuje kategori¢ kontekstu wtedy,
kiedy stara si¢ odczyta¢ wptyw przemian globalnych na lokalno$¢, czyli spro-

! Zob. [online], <http://metrocafe.pl/metrocafe/7,145523,20313782,wiclka-bryta-
nia-od-czasu-referendum-wiecej-atakow-na-muzulmanow.html>.
Zob. [online], http://wyborcza.pl/1,75399,20310672,seria-atakow-na-polakow-w-
-wielkiej-brytanii-wynoscie-sie-z.html>.
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wadzi¢ owe przeptywy do konkretnych miejsc. Pogranicza sg wcigz konkret-
nymi miejscami, nawet jezeli ,,pogranicznos¢” jest wszedzie [Wojakowski
2015b]. Doktadniej rzecz ujmujac, bywaja wcigz takimi miejscami, przymu-
szone przez okreslone idee i zwigzane z nimi praktyki — zard6wno wewngtrz-
ne jak i zewngtrzne wobec tak rozumianego pogranicza. Owe idee mozna
rozumie¢ jako pewne konteksty, definiowane przez Appaduraia jako ,,ramy
czy scenariusze, dzieki ktérym rozne rodzaje ludzkiego dzialania mogg by¢
sensownie inicjowane i realizowane” [Appadurai 1996, s. 184]. Teoria spo-
leczna jest w tym ujeciu rozpoznaniem owych kontekstow. Z racji ztozonosci
1 zmienno$ci rzeczywisto$ci kazda konkretna teoria jest rozpoznaniem nie-
kompletnym, ale znaczacym.

Przyktadajac teori¢ pogranicza i relacji migdzykulturowych, mozemy za-
tem stawiaé pytania o to, jakie konteksty zjawisk etnicznych nabierajg dzi$
znaczenia, ktore za$ staja si¢ mniej istotne.

Od poczatkéw wyraznie okreslonej socjologii pogranicza [Sadowski
1995], gléwnym przedmiotem zainteresowania tej subdyscypliny byly te-
rytoria cechujace sie etnicznym zréznicowaniem [Babinski 1994, s. 6]. Ow
kulturowy i spoteczny pluralizm takich obszaréw postrzegany byt jako symp-
tom odrgbnosci pogranicza. Andrzej Sadowski wskazywal, ze moze by¢ ono
»miejscem ksztattowania si¢ nowego cztowieka i jego kultury” [1995, s. 6].
Grzegorz Babinski twierdzit wtedy, ze pogranicze raczej jest czeScia wick-
szej catosci, niemniej uznawat, Ze istnieje drugi paradygmat badawczy, ktory
»opiera si¢ na zatozeniu, ze zjawiska na pograniczu sg swoiste 1 autonomicz-
nie od procesow zachodzacych w centrach” [Babinski 1994, s. 10]. Wydaje
si¢, ze w praktyce wyodrgbnienie socjologii pogranicza wlasnie na takim za-
ozeniu si¢ opierato o tyle, o ile badacze zaktadali, ze zjawiska na pograniczu
nie pozostaja w wylacznej zaleznosci od czynnikdéw zewngetrznych. Obydwa
paradygmaty, zdaniem Babinskiego, mialy charakter komplementarny, co po-
zwala interpretowaé je jako koncepcje teoretyczne odczytujace dwa rdzne
konteksty okreslajace pogranicza. Pierwszym z nich — w perspektywie auto-
nomicznej — pogranicze samo w sobie jest czynnikiem kontekstotworczym
[por. Appadurai 1996, s. 186], jest kontekstem dla siebie oraz zjawisk, ktore
na pograniczu si¢ ujawniajg. Perspektywa druga, pogranicza jako sktadowej
wigkszej spolecznej catosci, akcentuje dominujacg role zewnetrznych i ma-
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krospotecznych (mi¢dzyregionalnych i narodowo-panstwowych) kontekstow
w kreowaniu zjawisk na pograniczu.

Bardzo istotnym spostrzezeniem w Owczesnych rozwazaniach G. Ba-
binskiego na temat pogranicza bylo rozpoznanie tego, co autor 6w nazywat
spoteczng Swiadomoscig pogranicza oraz ideologiami pogranicza. Zidenty-
fikowal on trzy podstawowe ideologie: ,.kresow”, ,,partnerstwa i opozycji”
oraz ,,swoisto$ci pogranicza” [Babinski 1994, s. 18-19]. Obecno$¢ takich
spotecznych wyobrazen pogranicza wskazuje, ze rozne perspektywy poznaw-
cze odnoszg si¢ nie tylko do badan socjologicznych, ale tez sg praktykowane
przez aktoréw spotecznych na pograniczach. Czy zatem popularno$¢ socjolo-
gii pogranicza w ostatniej dekadzie XX wieku oraz pierwszej dekadzie XXI
wieku byta powigzana z autokontekstualno$cig pogranicza? Czy byt to okres
kiedy obszary zréznicowane etnicznie i kulturowo otrzymaty mozliwo$¢ sa-
mookre$lania?

Pozytywna odpowiedz na te pytania prowadzi do postmodernistycznego
obrazu zjawisk lokalnych, ktére ,,produkowane s3”” w procesach globalnych
[Appadurai 1996, s. 188]. Wzrost autonomiczno$ci pograniczy byl bowiem
w tym okresie zasadniczo powigzany z przeksztalceniami w skali globalne;j:
upadkiem Bloku Wschodniego i demokratyzacja spoteczenstw Europy Srod-
kowej i Wschodniej. Tak oto konteksty globalne okreslity znaczenie kontek-
stu lokalnego w procesach na pograniczach. Pojawienie si¢ tematyki pogra-
nicza w naszej czesci Europy oraz znaczaca modyfikacja relacji etnicznych,
w tym rozwoj aktywnosci spotecznej mniejszosci narodowych, powinny by¢
zatem traktowane jako typowe przejawy procesow glokalizacji opisywanych
w tym czasie przez Rolanda Robertsona [1992].

Wskazane przez Babinskiego ideologie pogranicza, cho¢ przywotuja kon-
teksty lokalne i narodowe (ideologie kresowe i rywalizacyjne), sa takze lo-
kalng recepcjg kontekstow globalnych. W tym kierunku zmierzaja ostatnie
analizy 1 interpretacje dyskursow pogranicza proponowane przez Tomasza
Zaryckiego [2013]. Autor 6w wskazuje na nowy dyskurs pogranicza jako
projekt skonstruowany w szerokim konteks$cie cywilizacji Zachodniej. W ra-
mach tej ideologii ,,region traktowany jako nowe, otwarte pogranicze staje si¢
bowiem podmiotem w duzym stopniu wolnym, a jego los zalezy od przyje-
cia postaw otwartych i zdyskontowania wlasnej wielokulturowosci” [Zarycki
2013, s. 200] . Jest to niejako wspotczesna wersja swoistosci pogranicza opi-
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sanej przez Babinskiego?. Istotg tej interpretacji jest jednak to, ze pierwotnym
zrodlem autokontekstualnosci pogranicza byly konteksty zewnetrzne, ktore
umozliwity pojawienie si¢ nowych, autonomicznych kontekstéw lokalnych.
To one byly w gldwnej mierze przedmiotem zainteresowania badaczy w okre-
sie po 1989 roku, co, do pewnego stopnia, moglo powodowac¢ pewng nie-
wrazliwo$¢ na znaczenie kontekstow ponadlokalnych, ktorg Zarycki wska-
zuje jako utrudnienie analizy ,,realnych relacji zaleznos$ci i wladzy wewnatrz
i na zewnatrz regionu” [Zarycki 2013, s. 200]. W ujeciach teoretycznych po-
granicza perspektywa, ktora akcentuje zaleznos$¢ pogranicza od centrum byta
jednak obecna [Babinski 1997; Poptawski 1995], podobnie jak podkreslanie
kontekstu globalnego przemian pogranicza [Babifski 2001].

Wydaje sig, ze wszystkie te zalozenia teoretyczne, ktoére wskazuja na ze-
wnetrzng inspiracj¢ dla wydarzen na pograniczu, efektywniej moga odczyty-
wacé czas niepokoju. Ilustracja zmiany sg chociazby losy pomnika Zotnierzy
Ukrainskiej Powstanczej Armii w Hruszowicach. Od momentu jego posta-
wienia na miejscowym cmentarzu (1994) byt on czesto niszczony (malowa-
nie, zrywanie tablic) przez ,,nieznanych sprawcow”. Zawsze jednak te dzia-
fania byty interpretowane ,,wewnatrz pogranicza”: jako dzialanie polskich
srodowisk narodowych z Przemysla albo wyraz niezadowolenia kogos z oko-
licy. Ostatnie napisy na pomniku w 2015 roku mogg by¢ juz interpretowane
jako ,,wprowadzenie dyskursu zewngtrznego”. Sa to ,,Smier¢ katom Wotynia
i Donbasu” [Zubek 2015, s. 170] oraz symbol i nazwa ,,Falanga”. Mozna
stwierdzi¢, ze dzialanie przeciw temu pomnikowi zinstytucjonalizowato si¢
(przyznaje si¢ do tego okres$lona organizacja), oraz zostalo wpisane w szerszy
kontekst etniczny w tej czesci Europy. Sytuacja na pograniczach przestaje
by¢ sprawg mieszkancow pogranicza, ich zycie nie tylko jest odtworzeniem
globalnych wzorow, ale tez zaczyna by¢ zewngtrznie regulowane.

Podobnie, gtowny spor w dyskursie politycznym o wschodnig Ukraine
(czy Ludowe Republiki: Doniecka i Luganska) jest analogiczny do dwoch
nakreslonych tu perspektyw teoretycznych. Jego osig sg tezy o inspiracji
1 wsparciu konfliktu zbrojnego przez Rosje oraz o autonomicznej, regionalne;j
rebelii wobec politycznego centrum w Kijowie. Niezaleznie od réznic w ade-

2 Wydaje sie, ze Zarycki popetnia blad, identyfikujac opisywany przez siebie kon-
strukt jako ideologi¢ kresow, ktora ma takze postkolonialny charakter, raczej
o zabarwieniu bardziej konserwatywnym niz liberalnym [por. Bartkowski 2005].

11
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kwatnos$ci tych tez wobec realiow konfliktu, sg to interpretacje zewnetrzne,
narzucane pograniczu. Analiza tozsamos$ci Donbasu przedstawiona przez
Alle Kyrydon wskazuje, ze w regionie tym ,,odbywajg si¢ procesy spoleczne,
ktére nie mieszczg si¢ w ramach ani ukrainsko-rosyjskiego ani europejskiego
paradygmatu narodowosciowego” [Kyrydon 2015, s. 82] . Wyrazny konflikt
spowodowat, ze proponowane interpretacje nie zostaty przyjete na poziomie
regionalnym, cho¢ niestety wynikiem tego jest raczej destabilizacja tozsamo-
$ci a nie nowe samookre$lenie. Nie pojawia si¢ zatem nowy regionalnie wy-
pracowany kontekst, raczej dezaktualizujg si¢ wszystkie spoteczne konteksty.

By¢ moze sa to dwie bardzo znaczace ilustracje. Pierwsza pokazuje po-
dobne dzialania podejmowane w roznym czasie, ktore moga by¢ interpre-
towane wedlug zupetnie odmiennej perspektywy. Druga — zaangazowanie
réznych perspektyw poznawczych w dyskurs polityczny. W jakim zakresie
cechy te okreslaja nowa perspektywe badan pogranicza? Wprowadzenie za-
tozen dyskursu postkolonialnego do opisu pograniczy posiada potencjat od-
krywania roznorodnych kontekstow zewnetrznych tego, co dzieje si¢ w ba-
danych regionach. Warto jednak zwroci¢ uwagg, ze cho¢ perspektywa ta jest
bardzo wrazliwa na r6znorodne (tj. migdzynarodowe i panstwowe) konteksty
polityczne, stabo uwzglednia konteksty mezo- i mikorspoteczne. Istotg glo-
kalizacji jest za$ splatanie tego, co lokalne i ponadlokalne [por. Wojakow-
ski 2006]. Dlatego wydaje sie, ze kolejna teoria, ktora efektywniej wskazuje
naktadanie si¢ lokalnych i ponadlokalnych kontekstow w tworzeniu zjawisk
na pograniczu to teoria ,,przestrzeni transnarodowych” [por. Babinski 2005;
Krzyzowski 2013]. Jest to jednak teoria akcentujgca przenikanie si¢ wpty-
wow wielu centrow narodowych na pogranicza. Przy nastrojach politycznych
zmierzajacych do pelnej kontroli centrum nad granicami trudno spodziewaé
si¢, ze utrzyma ona swojg atrakcyjnosc.

Niemniej, dla zrozumienia nowej sytuacji na pograniczach istotne jest to,
ze wynikiem wzmacniania kontekstow lokalnych w dyskursach publicznych
w naszej czesci Europy w ostatnim ¢wieréwieczu jest wyrazna emancypacja
spotecznosci pogranicza. Jedng z jej konsekwencji opisuje w niniejszym to-
mie Andrzej Sadowski: ,,Procesy narodotworcze dokonujg si¢ takze wsrod
innych mniejszos$ci, ktore stajg si¢ malymi narodami niemajacymi szans na
posiadanie wtasnego panstwa. W kazdym razie, w wigkszo$ci przypadkoéw
wystepujace mniejszosci narodowe nie sposob traktowaé obecnie w kate-
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goriach nieuswiadomionego substratu etnicznego, jako mniejszosci jezyko-
wych, regionalnych, w jakim$ stopniu niedojrzatych narodowo, ktére w miare
fatwo mogg ulec procesom asymilacyjnym do narodowych wigkszosci” [Sa-
dowski 2016].

Oznacza to, ze spoteczenstwa Srodkowoeuropejskie w ostatnim dwu-
dziestoleciu do§wiadczyty poczucia wewnetrznej kulturowej réznorodnosci.
Oczywi$cie, w odniesieniu do konkretnych panstw regionu do§wiadczenie
to miato r6zng intensywno$¢. Skrajnym przyktadem jest Polska, ktora nadal
W przewazajacej mierze jest spoteczenstwem monokulturowym, za$ obec-
no$¢ mniejszosci narodowych widoczna jest przede wszystkim regionalnie
i lokalnie (ale zjawiska te wystepuja w dyskursie publicznym). Drugim — by¢
moze jest Ukraina, w ktorej od 2005 roku powoli pojawia si¢ $wiadomosé,
ze nawet grupa dominujgca (ukrainska) powinna by¢ traktowana jako dwuje-
zyczna [por. Karnaukh 2008; Wojakowski 2015a].

Wyrazny zwrot w dyskursach politycznych na rzecz zwigkszenia podmio-
towos$ci narodowo-panstwowych centréw o okreslaniu zjawisk na pograni-
czach jest na pewno walkg o wzmocnienie znaczenia narodowego kontekstu
zycia spotecznego. Jak zauwazyt to Appadurai, panstwo narodowe stara si¢
okresli¢ wszystkie spotecznos$ci lokalne jako podporzadkowane ,,jego for-
mom lojalnoéci 1 przypisania” [Appadurai 1996, s.189]. W nowych warun-
kach politycznych konteksty lokalne: wielokulturowos$¢, otwartosé, regional-
na autonomia poddawane sg ideologicznemu naciskowi panstw narodowych.
Nie oznacza to jednak, ze forma proponowana przez panstwo, jednoznacznie
okresla zwrot w sposobie myslenia aktordw spolecznych na pograniczach.
Appadurai zauwaza, co prawda, ze owa panstwowo-narodowa forma zorien-
towana jest na tworzeniu i odtwarzaniu na poziomie lokalnym wzorcowych
obywateli panstwa, a nie podmiotéw lokalnych [tamze, s. 190]. Kluczowym
pytaniem dla okreslenia dzisiejszych czaséw jest to, czy takie rozwigzanie
w kontekscie istniejacych juz wielorakich powigzan transnarodowych moz-
liwe jest bez odwrdcenia proceséw demokratyzacji w Europie Srodkowej
1 wprowadzenia radykalnych form izolacji panstwa narodowego.
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skskosk

Szbsty tom serii Na pograniczach kultur i narodéw naznaczony jest kon-
tekstem czasow niepokoju. Przede wszystkim dotyczy to pierwszej czg$ci
tomu, poswieconego Problemom narodowosciowym, tozsamosciowym i spo-
tecznym, ktorego tematyka odnosi si¢ wprost do tych zjawisk, a ktére obecnie
zasadniczo zmieniajg europejskg percepcje pograniczno$ci. Andrzej Sadow-
ski pokazuje przejawy nieadekwatnosci prowadzonej polityki narodowoscio-
wej w stosunku do realnie wystepujacej dynamicznej i zmiennej struktury
narodowosciowej poszczegdlnych panstw Europy Srodkowo-Wschodniej (ze
szczegbdlnym uwzglednieniem przypadku Rosji i Ukrainy). Zdaniem autora,
podstawa owej nieadekwatnosci jest brak zgodnos$ci pogladow i opartych na
tej podstawie dziatan politycznych ze zrozumieniem podstawowych pojec
z zakresu socjologii narodu, w tym kategorii narodu politycznego oraz narodu
etnicznego. Problem stosunkdéw polsko-ukrainskich na podstawie Euromaj-
danu i pomaranczowej rewolucji prezentuja ukrainscy autorzy Alla Kyrydon
i Sergiy Troyan. Rozdzial 6w przedstawia charakter i wyzwania w zakresie
stosunkow polsko-ukraifiskich na arenie migdzynarodowej i w dziedzinie
bezpieczenstwa, zwlaszcza w odniesieniu do wydarzen spotecznych i kon-
fliktu zbrojnego pomigdzy Ukraing a Rosja. Tomasz Brenet przedstawia
pozaeuropejski przyktad pogranicza dwoch kultur (panstwa pochodzenia
i panstwa aktualnego zamieszkania), analizujac sytuacj¢ mniejszosci laty-
noskiej w Stanach Zjednoczonych Ameryki. Autor ukazuje zjawisko, ktore
polega na tym, ze niedostateczny proces asymilacyjny przektada si¢ na do-
$wiadczenie dyskryminacji.

Zupehie inna perspektywe pogranicza przedstawia Katarzyna Trusewicz,
zdaniem ktorej pogranicza kultur tworza mozliwos$ci do realizacji projektow
z zakresu teorii performatywnoS$ci. Rozdzial prezentuje jeden z takich projek-
tow — Metode Ustawien Narodowych. Glownym celem tego performansu jest
poruszenie uczestnika, stworzenie mu przestrzeni do poznania samego siebie.
Waznym aspektem tej metody jest réwniez podjgcie proby zmierzenia si¢ ze
swoimi problemami poprzez konfrontacje z wydarzeniami historycznymi.

Historyczna juz inicjatywe spoteczng przywotuje rozdziat autorstwa Ole-
ny Kwas. Opisuje ona projekt hrabiego Stanistawa Skarbka: Instytut sierot
i ubogich w Drohowyzu i jego dzialania w zakresie praktycznego ksztatce-
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nia dzieci obojga ptci z uwzglednieniem przydatnosci konkretnych zawodow
w dorostym zyciu w zaleznosci od potrzeb éwczesnego rynku pracy.

Ostatni rozdziat w tej czgsci dotyczy projektu w skali panstwowej — Karty
Duzej Rodziny, bedgcej formg pomocy a zarazem narzedziem promowaniem
modelu rodziny wielodzietnej i jej pozytywnego wizerunku. Niebagatelne
jest umacnianie i wspieranie oraz zwickszanie szans rozwojowych i zycio-
wych dzieci wychowujacych si¢ w takich rodzinach, gdyz s3 one zaliczane
wcigz do grup objetych ryzykiem ubdstwa i wykluczone, poprzez swoje niskie
dochody, z uczestnictwa w szeroko pojetym zyciu spotecznym i kulturalnym.
Ewelina Klieszcz-Cipuka i Sylwia Drozd zauwazaja, ze przezwycigzenie tej
sytuacji mozliwe bedzie dzieki inicjatywie wtadz samorzgdowych, ktore real-
nie odpowiadajg za oferte instytucji spotecznych, zwtaszcza w sferze kultury.

Druga cze$¢ ksiagzki poswigcona jest problematyce edukacji, w tym edu-
kacji migdzykulturowej. Zasadnicze problemy czy wyzwania edukacji mig-
dzykulturowej wskazuje Jerzy Nikitorowicz. Autor zadaje kluczowe dzi§
pytanie: ,,Kto ma by¢ odpowiedzialny za proces ksztattowania patriotyzmu
i obywatelstwa i znanych od starozytnosci idei kosmopolityzmu, za kreowa-
nie paradygmatu wspotistnienia, dialogu i pokoju?” [Nikitorowicz 2016].
Rozdziat jego autorstwa jest probag udzielenia odpowiedzi na to trudne py-
tanie. Jerzy Kowalewski, dokonujac wnikliwego przegladu literatury wska-
zuje, jak edukowaé¢ migdzykulturowo polskie dzieci emigrujacych rodzicow
w krajach Uni Europejskiej oraz dzieci i mtodziez, ktéra na podstawie Karty
Polaka przybyta do Polski. Tto kulturowe, historyczne i geograficzne winno
stanowi¢ kanweg, na ktorej stworzy si¢ wzorzec edukacji migedzykulturowe;.
W czgéci analitycznej opisano metody nauczania jezyka polskiego i kultury
polskiej na Ukrainie.

Edukacja zdrowotna to kolejny temat rozwazan. Na podstawie badan
przeprowadzonych przez Ireneusza Kowalskiego wsrdd studentéw czterech
uczelni europejskich (Polacy, Czesi, Francuzi, Wtosi), pokazana zostata wie-
dza respondentéw na temat zagrozen zdrowotnych oraz ich stosunek do edu-
kacji w tym zakresie. Wnioskiem z tej analizy jest to, ze winno si¢ potozy¢
nacisk na edukacj¢ zdrowotng nie tylko na uczelniach wyzszych, lecz row-
niez w szkotach $rednich.
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Ewa Wzigtek w swoim artykule opisuje metody stosowane w oral history
(ang. ‘historia méwiona’), (wywiad, spotkanie) jako emocjonalne obrazy po-
magajace przenies¢ si¢ w przeszitos¢ i pobudzi¢ wyobraznie stuchaczy. ,,Oral
history pozwala na alternatywne poznawanie historii za posrednictwem re-
lacji bezposrednich swiadkéw wydarzen. Jej podstawowym zatozeniem jest
przekonanie, ze ludzka pamie¢ jest rownie istotnym Zrédlem poznania jak
dokumenty” [Wziatek 2016]. Przedstawione przyktady dokumentuja przydat-
nos$¢ tej formy nauczania na kazdym poziomie edukacji.

Doéwiadczenia migdzynarodowe w zakresie edukacji wybranej grupy
zawodowej — pracownikdéw socjalnych, zaprezentowat Piotr Fraczek. Kon-
kluzja przedstawionych standardéw oraz metod moze by¢ stwierdzenie, ze
trudno jest moéwi¢ o unifikacji systemu ksztatcenia pracownikow socjalnych
i przenoszeniu modeli edukacyjnych z jednego kraju do drugiego. Warto jed-
nak podkresli¢, ze wskazane jest czerpanie z do$wiadczen, rozwigzan z in-
nych krajow oraz ich umiej¢tne adaptowanie na grunt rodzimy.

Trzecia cze$¢ ksiazki dotyczy edukacji muzycznej, ktora zostata przez nas
wyodrebniona takze dlatego, ze jest ona niedostrzegana jako istotny element
badan spotecznych. Zdaniem Iwony Bodziak, edukacja muzyczna prowadzi
nie tylko do poznania jezyka muzyki, ale rowniez stymuluje rozw6j osobo-
wosci w wymiarze zarowno estetycznym jak i ogoélnym. Kazdy cztowiek ro-
dzi si¢ z predyspozycjami do uczenia si¢ ,,jezyka” muzyki w takim samym
stopniu, w jakim jest przygotowany do uczenia si¢ mowy ojczystej. Zdaniem
autorki poziom umiejetno$ci muzycznych obniza si¢ wraz z wiekiem, dlatego
tak wazna jest wczesna edukacja muzyczna, aby nabyte umiejetnosci ksztat-
ci¢ 1 rozwija¢ w dorostym zyciu. W nawigzaniu do powyzszego Irena Med-
nanska omowila system ksztalcenia ustawicznego nauczycieli w Stowacji,
ktérego celem jest zdobycie kluczowych kompetencji w korelacji z potrze-
bami praktyki edukacyjnej. Autorka dokonuje charakterystyki programow
edukacyjnych Ksztalcenia Ustawicznego z uwzglednieniem czasu trwania
poszczegdlnych poziomdéw oraz procedur potwierdzania stopni atestacji.

Dwa kolejne rozdzialy opisuja kompozytoréw stowackich. Karol Med-
nansky przedstawit zycie 1 tworczos$¢ Juliusa Kowalskiego, jednego z najwy-
bitniejszych stowackich kompozytoréw XX wieku, natomiast Renata KociSo-
va — Mikulasa Moyzesa XIX-wiecznego kompozytora, organiste, nauczyciela
i autora wielu dziet drukowanych. Bogaty dorobek obu kompozytoréw miat
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duzy wpltyw na rozwdj kultury stowackiej w omawianych stuleciach oraz
wyrazne przetozenie na tworczo$é ich nastepcow. Z kolei Tatiana Svajkova
opisata dorobek i perspektywy rozwoju akademickiego ruchu chéralnego we
wschodniej Stowacji jako kultury studenckiej. Ruch choéralny posiada 90-let-
nig tradycj¢ 1 wpisuje si¢ w przestrzen historyczng i geograficzng Stowacji.
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SuMMARY

Intercultural relations in uncertain times: challenges for borderland’s

communities. Introduction

The chapter contains the description of correlations between contempo-

rary changes on the borderlands and the social theory. The aim of the analysis
is to show which contexts of ethnic and social phenomena are acquiring sig-
nificance today. The autonomy of borderland’s areas has been increased in the
last quarter of the century. It is connected with some global processes: the fall
of the communism and the democratization of Central and Eastern European
societies. The social phenomena on the borderlands are created both by local

18



RELACJE MIEDZYKULTUROWE W CZASACH NIEPEWNOSCI...

and over local (national and global) contexts. Those contexts built new trans-
national spaces and separate regional identities. Since the last two years some
new, opposite tendencies have been observed. In political discourses there
is a distinct return visible for increasing the role of national-state centers in
determining social processes on borderlands. Simultaneously in social theory
some assumptions which stress the dominant role of the external factors in
the creation of phenomena on borderlands have become more popular today.
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WPROWADZENIE

W artykule proponuje zwrdci¢ uwage na przejawy nieadekwatnosci pro-
wadzonej polityki narodowosciowej w stosunku do realnie wystgpujacej dy-
namicznej 1 zmiennej struktury narodowosciowej poszczegoélnych panstw
Europy Srodkowo-Wschodniej. Jednym z powodéw nieadekwatnosci reali-
zowanej polityki narodowosciowej w stosunku do realnie odbywajacych si¢
procesé6w narodotwoérczych, moim zdaniem, jest brak zgodnosci pogladéw
i opartych na tej podstawie dziatan politycznych w kwestii rozumienia pod-
stawowych poje¢ z zakresu socjologii narodu, w tym kategorii narodu poli-
tycznego oraz narodu etnicznego.

Artykut nie zostat przygotowany na podstawie konkretnych badan empi-
rycznych. Powstal na podstawie wnikliwej obserwacji proceséw przeobra-
zen narodowo-etnicznych na wschodnim pograniczu Unii Europejskiej po
transformacji systemowej w krajach postkomunistycznych oraz po rozpadzie
Zwiazku Radzieckiego w potaczeniu z utworzeniem si¢ wielu nowych panstw
narodowych, wreszcie z uwzglednieniem moich dhugoletnich zainteresowan
badawczych problematyka narodowa.
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Po rozpadzie Zwiazku Radzieckiego powstato wiele suwerennych panstw,
konstruowanych jako panstwa narodowe. Pojawia si¢ pytanie podstawowe:
narodowe, to znaczy jakie? Czy sg to panstwa, w ktdrych wystepuje nardd do-
minujacy, ktory traktuje nowo powstate panstwo jako swoje oraz mniejszosci
narodowe i etniczne o r6znym stopniu rozwoju swojej tozsamosci narodowe;j,
mniejszo$ci poddawane procesom asymilacyjnym? Po drugie, czy to s3 pan-
stwa, w ktorych narodem nazywa si¢ ogdt zroznicowanych etnicznie miesz-
kancow kraju, ktorzy spetniajg okre§lone kryteria polityczno-administracyjne,
a wiec sg lojalni wobec panstwa i jego racji stanu, poddajg si¢ procesom inte-
gracyjnym poprzez przyswojenie jezyka komunikacji, sg wierni konstytucji,
aktywizuja si¢ spotecznie i zawodowo na rzecz pomyslnosci kraju, ale przy
mniejszym uwzglednieniu lub nawet pomijaniu ich tozsamos$ci narodowo-et-
nicznych? Czy tez sg to panstwa konstruowane na podstawie wystepujacego
podobienstwa etnosu (nar6d w znaczeniu ,,lud”), loséw historycznych, podo-
bienstwa etnicznego, religijnego, jezykowego itp., z oczekiwaniem uzyskania
integracji spoteczno-kulturowej i politycznej lub w ktorych realizowana jest
polityka konstruowania narodu majgcego poczucie tgcznosci wewnetrznej
1 odrebnosci w stosunku do innych narodow?

Niemal we wszystkich nowo powstatych panstwach w réznym stopniu
brakuje dtugoletniej tradycji taczenia panstwa, narodu i kultury, w nastep-
stwie ktorej powstanie panstw narodowych byloby mniej zywiotowe, a bar-
dziej o charakterze organicznym [por. Majewski 2013, s. 15].

Powstanie nowych panstw narodowych wigzalo si¢ z jakoSciowymi
przemianami wystepujacej wewnatrz panstw stratyfikacji etnicznej, a wiec
,,utozenia” w $§wiadomosci spotecznej poszczegodlnych wspolnot narodowo-
-etnicznych na drabinie hierarchii spotecznej, od najwyzszej do najnizsze;j.
Szczegblng cecha charakterystyczng tych panstw byly zamiany pozycji na-
rodéw dominujacych i podporzadkowanych. Mianowicie narody, ktore w ra-
mach uprzednich imperiow, panstw dominujacych, zajmowaly nadrzedne,
tytularne pozycje spoteczne, wraz z ich rozpadem zajely pozycje podrzedne,
czy nierzadko najnizsze. Natomiast narody, ktore w przesztosci byty dyskry-
minowane, zajmowaly podrzedne pozycje w panstwie, uzyskaty pozycje do-
minujace.

Warto takze podkresli¢ problem bardzo delikatny i trudny do podsumo-
wania w kilku zdaniach, a mianowicie fakt, ze narody imperialne, uprzednio
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dominujace, w wigkszo$ci zamieszkujgce miasta, byly i sa bardziej doswiad-
czone w zakresie funkcjonowania w swoim panstwie, cechujg si¢ tozsamo-
$cig narodowa wypracowang w warunkach imperialnych, w warunkach silnej
dominacji narodowej, Swiadomoscig swojej wyzszosci i przynaleznosci do
bardziej nowoczesnego $wiata. Natomiast narody, ktore staty si¢ dominujg-
ce dopiero w warunkach powstania nowych panstw narodowych, uprzednio
W przewazajgcej mierze zamieszkiwaly w wiejskich spoteczno$ciach lokal-
nych, ktérych tozsamos¢ narodowa uksztattowala si¢ przewaznie na grun-
cie wartosci tradycyjnych w potaczeniu z postawami niecheci, nieakceptacji
lub wrogosci wobec tych, ktorzy uprzednio hamowali lub uniemozliwiali im
tworzenie suwerennych panstw narodowych. Sa to zbiorowosci, dla ktorych
posiadanie swojego narodu byto od lat wartos$cig bardzo pozadana, a osia-
gnigcie statusu cztonka suwerennego narodu stanowito wyraz zasadniczego
spolecznego awansu.

Narodami, ktore utracily swoje pozycje dominujace na obszarach wspot-
czesnych panstw Europy Srodkowo-Wschodniej, byli przede wszystkim
Rosjanie, ale nie tylko. Byli takze Polacy, Wegrzy, Niemcy, Serbowie,
a weczesniej Turcy. O jako$ciowej zamianie pozycji grupowej mozna mowic¢
takze w przypadku Zydow, ktorych status w poszczegolnych krajach wymaga
osobnej interpretacji. Skrotowo méwige, ich uprzednia pozycja dominujgca
w spotecznej Swiadomosci sprowadzata si¢ do dominacji w sferze pienigdza,
biznesu i handlu, ale takze w postaci wyobrazonej przynaleznos$ci do eksklu-
zywnej grupy, ktora (uzywajac wspotczesnego okreslenia) w sposdb sieciowy
wptywata na losy $wiata.

W niedawnych warunkach istnienia imperiéw (Rosja, ZSRR) lub panstw
coraz bardziej wielonarodowych, takich jak: przedwojenna Polska, Wegry,
Jugostawia, w obrebie ktorych ksztattowaly si¢ tozsamosci narodowe po-
szczeg6lnych narodéw czy mniejszosci narodowo-etnicznych, miano naro-
dow przystugiwalo glownie narodom dominujacym w poszczegolnych pan-
stwach. Poszczegdlne mniejszo$ci traktowano najczgsciej jako niedojrzaly
narodowo substrat etniczny lub jako etnosy stanowigce przewaznie nieu§wia-
domiong cz¢$¢ narodow dominujgcych. Generalnie odbierano im mozliwos$¢
definiowania siebie w kategoriach narodowych na rzecz okre$lania ich jako
Htutejsi”, ,,prosci”, ,,chtopi”, ,,mlodsi bracia” lub w kategoriach lokalno-re-
gionalnych, ale nie suwerennie narodowych.
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Obok wytwarzanego przez lata wsréd mniejszosci narodowych, etnicz-
nych, religijnych, jezykowych, poczucia nizszosci i podporzadkowania, po-
wstawaty tam bardzo duze pragnienia, oczekiwania stawania si¢ narodami.
W uproszczeniu mozna powiedzie¢, ze w spolecznej swiadomosci dotkli-
we, niesprawiedliwe nierowno$ci ekonomiczne, socjalne okre§lone jeszcze
regulami spoteczenstw feudalnych, zostaly zastapione przekonaniami, ze
nierownosci tacza si¢ ze stratyfikacja narodows. Poniewaz w ich dotych-
czasowe]j strukturze myslenia i dziatan politycznych narody nie mogly miec¢
swojego partnerskiego miejsca w obrebie istniejgcych poszczegdlnych na-
rodow zorganizowanych w panstwa, procesy narodotworcze potaczone byty
jednoznacznie z pragnieniami utworzenia wlasnych panstw narodowych oraz
usunig¢cia z nowo powstalych przestrzeni narodowych tych, ktdrzy przez lata
hamowali lub uniemozliwiali wyzwolenie narodowe, traktowane najczgsciej
jako wyjscie z pozycji podporzadkowanych nie tylko narodowo, ale przede
wszystkim ekonomicznie i statusowo.

W efekcie w poszezegolnych nowo powstatych panstwach Europy Srod-
kowo-Wschodniej wytworzyly si¢ ztozone struktury narodowo-etniczne, kto-
rych blizsze poznanie stanowi wielkie wyzwanie takze i dla badaczy z zakre-
su socjologii narodu.

Kilka hipotez wydaje si¢ juz obecnie bardzo uzasadnionych. Mianowicie,
poszczegdlni przedstawiciele mniejszosci narodowych, ktore uprzednio byty
wigkszos$cia, czuja si¢ nie tylko podporzadkowani, ale nadto ponizeni, maja
poczucie deprywacji, a wigc traktowania ich zdecydowanie ponizej ich rze-
czywistej wartos$ci, mozliwosci itp. Osoby i zbiorowo$ci w warunkach depry-
wacji, ktora taczy si¢ z frustracja, zwykle szukajg réznych form kompensacji,
ktorg teoretycznie mozna taczy¢ z kierunkami pokonywania frustracji. Zatem
wsrod tych mniejszosci spotkamy zapewne postawy regresji, apatii, racjona-
lizacji oraz agresji jako formy pokonywania stanow deprywacji.

Nalezaloby przeprowadzi¢ badania, jakie zmienne warunki w nowych
krajach narodowych kompensuja, a jakie poglebiajg stany deprywacji przed-
stawicieli mniejszo$ci narodowych. Do czynnikéw kompensujacych poczucie
niedowarto$ciowania zaliczy¢ nalezy ewentualnie: wyzszy poziom ekono-
miczny i cywilizacyjny zycia w kraju zamieszkania, wigksze poczucie wolno-
$ci, mozliwo$¢ komunikacji, mobilnosci przestrzennej (panstwa UE), w tym
z krajami macierzystymi, czy przynajmniej nadzieje na lepsza przysziosc,
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jaka czgsto wigze sie z przynaleznos$cig do $wiata zachodniego. Jednoczesnie
trzeba zakltadac, ze istniejg takze czynniki poglebiajace poczucie deprywacji.
Zaliczy¢ do nich nalezy zjawiska dyskryminacji etnicznej, sukcesy ekono-
miczne, polityczne kraju macierzystego, zagrozenie wojng domowa i inne.

Procesy narodotworcze dokonuja si¢ takze wsrod innych mniejszoscei,
ktore staja si¢ malymi narodami nie majacymi szans na posiadanie wlasne-
go panstwa. W kazdym razie, w wigkszo$ci przypadkoéw wystepujace mniej-
szo$ci narodowe nie sposob traktowaé obecnie w kategoriach nieuswiado-
mionego substratu etnicznego, jako mniejszosci jezykowych, regionalnych,
w jakim$ stopniu niedojrzatych narodowo, ktére w miare fatwo moga ulec
procesom asymilacyjnym do narodowych wigkszosci.

Z kolei narodowe wickszosci, uzyskawszy realne mozliwosci kon-
struowania swojego panstwa narodowego, na ogot cechuja si¢ postawami
etnocentrycznymi, tworza reguly, ktore ograniczaja mozliwosci zajmowania
wysokich pozycji przez przedstawicieli innych narodow, narodowych mniej-
szo$ci, wykazujg mniejsze zainteresowanie ich partnerskim utozeniem w no-
wej strukturze panstwa. Na ogo6t oczekujg ich lojalnos$ci polityczno-panstwo-
wej, aktywnego nabywania warto$ci kulturowych narodowych wigkszosci,
w tym szczegolnie nauke jezykdéw oraz narodowych historii, wigczania si¢
w nurt struktur zawodowych poszczegdlnych panstw.

W dyskursach polityki narodowos$ciowej, w rozwigzaniach prawno-poli-
tycznych poszczegdlne narody dominujgce w panstwach czgsto odwotuja sie
do uksztattowanych w Europie Zachodniej koncepcji narodu politycznego,
aby uzasadni¢, ze w krajach demokratycznych kwestie narodowosciowe, wy-
stepujace podziaty kulturowe, nie majg znaczenia publicznego, ze do narodu
wliczani sg wszyscy mieszkancy poszczegélnych krajoéw majacy status oby-
wateli niezaleznie od przynaleznosci etnicznej, religijnej, jezykowej i innych,
ale spelniajacy elementarne warunki konieczne do zamieszkania i aktywnego
zycia w danym kraju, a wiec do uzyskania obywatelstwa.

Sadze, ze wielu zachodnich obserwatoréw skupionych na interpretacji
wydarzen politycznych ulokowanych na wschodnich rubiezach Unii Europej-
skiej, sktonnych jest przenosi¢ swoje wyobrazenia dotyczace konstruowania
narodow politycznych, na ugruntowane na przyktadach wybranych krajow
zachodnich, na problematyke panstw narodowych i relacji etnicznych doko-
nujacych sie w panstwach Europy Srodkowo-Wschodnie;.
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Inaczej mowiac, stawiam hipoteze, ze pafistwa narodowe Europy Srodko-
wo-Wschodniej operuja kategoriami narodéw politycznych, ale w praktyce
realizujg cele i zadania dominujacych w panstwach narodéw etnicznych. Na
0got nie stawiane sg pytania o to, na gruncie jakich wartosci zbudowane zo-
staty narody polityczne, czy podzielajg te wartosci i1 stanowiska polityczne
wszyscy mieszkancy poszczegoélnych krajow, w tym przedstawiciele innych
narodéw, mniejszo$ci narodowych i etnicznych? Na powierzchni zjawisk
uwaza si¢ (jest to cecha §wiadomo$ci wielu mieszkancow poszczegoélnych
krajow), ze w Polsce zamieszkujg Polacy, na Litwie — Litwini, na Lotwie
— Lotysze, na Biatorusi — Bialorusini, na Ukrainie — Ukraincy, w Rosji — Ro-
sjanie, itp. Na og6t mniej uwzglednia si¢ lub komentuje z pozycji narodow
dominujacych w panstwie fakty, ze poszczegélne kraje zamieszkuja rozne
narody, mniejszo$ci narodowe, religijne, ze struktury narodowo-religijne po-
szczegblnych krajow sa zlozone, ze nastgpuje ich upodmiotowienie, a wigc
ze okreslony tad narodowo$ciowy dopiero powinien zosta¢ wypracowany
lub zmieniony z punktu widzenia warto$ci demokratycznych. Nawet jeze-
li uwzglednia si¢ problematyke zréznicowania kulturowego mieszkancow
poszczegdlnych krajow, to ustala si¢ lub przyjmuje do analizy takie pojecia
i kategorie, ktore ograniczaja lub minimalizuja znaczenie podzialow etnicz-
nych, spoteczno-kulturowych i innych (na przyktad spolonizowani Litwini,
rosyjskojezyczni Ukraincy, Estoficzycy itp.).

Problem polega na tym, ze w warunkach bardzo rozbudzonych tozsamo-
$ci, postaw narodowych, w tym takze wsrod mniejszosci narodowych, re-
alizowanie idei narodu politycznego, jako podstawowego, a nawet jednoli-
tego, jedynego narodu w panstwie, powoduje wiele skutkow negatywnych
dla funkcjonowania panstw jako catoéci, powoduje niepotrzebne i na ogoét
niechciane napigcia, a nawet konflikty o charakterze etnicznym, tak wewnatrz
kraju, jaki w stosunkach z krajami sasiednimi, najcze¢sciej bedacymi kraja-
mi macierzystymi poszczegoélnych mniejszosci narodowych [por. Venclova
2010]. Preferowanie jedynie politycznej koncepcji narodu w warunkach, kie-
dy uksztaltowaty si¢ i dalej ksztattujg narody etniczne, wydaje si¢, wymaga
zasadniczej zmiany. W praktyce bowiem i tak realizowane sg przede wszyst-
kim funkcje dominujgcego w panstwie narodu etnicznego, z utrzymywaniem
zrdéznicowanego dystansu wobec mniejszosci narodowych, czyli funkcje et-
nicznego panstwa narodowego.
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Zatem mozna powiedzieé, ze w warunkach Europy Srodkowo-Wschod-
niej narody etniczne realnie istnieja i nadal intensywnie si¢ rozwijaja, podczas
gdy narody polityczne dopiero nalezaloby stworzyé. Czy wobec tego dalej
rozwija¢ i wdraza¢ idee politycznego panstwa narodowego bez uwzglednia-
nia realnie istniejgcego zroznicowana etnicznego spoteczenstw, czy tez idee
etnicznego panstwa narodowego z rownoleglymi zadaniami konstruowania
politycznych pafstw narodowych, w ktdérych jakosciowej przemianie ulega-
lyby zaré6wno narody, jak i panstwa?

Zaktadam, Ze konieczne sg przynajmniej teoretyczne przemyslenia z za-
kresu pozadanej z punktu widzenia panstw narodowych polityki narodowo-
sciowej opartej przede wszystkim na realnym, zgodnym z rzeczywistoscia,
rozeznaniu stanu struktury i stosunkow narodowosciowych w poszczego6l-
nych krajach. Dopiero na tej podstawie wydaje si¢ konieczna zmiana polityki
narodowosciowej w poszczegdlnych panstwach.

Moim zdaniem hipotetyczne, ale perspektywiczne, przemiany narodu
polegatyby na transformacji narodu etnicznego w nardd polityczny (stadium
posrednie — narod panstwowy) [por. Tilly 1994], a panstwa obecnie zr6znico-
wanego kulturowo w panstwo pluralistyczne.

1. PROBA PRZYBLIZENIA WYBRANYCH POJEC

Celem ustalenia przynajmniej roboczego porzadku do debaty nad naro-
dami politycznymi i etnicznymi konieczne jest przyblizenie znaczenia naste-
pujacych pojeé: ,,lud”, ,,narodowos¢”, ,,nar6d”, ,,nardéd polityczny”, ,,narod
etniczny”, ,,etniczne panstwo narodowe”, ,,polityczne panstwo narodowe”.

Zdaniem J. Szackiego ,,cksplozja... zainteresowania narodami i nacjona-
lizmami” nastapita typologicznie na poczatku lat 80. Zasadniczy wzrost zain-
teresowania problematyka narodowa wynikat ,,przede wszystkim z praktyki
spotecznej przypominajgcej raz po raz, ze dla milionéw ludzi pojecie narodu
stanowi zgota podstawowe narzedzie klasyfikowania zjawisk spotecznych,
politycznych, kulturowych, a niekiedy nawet religijnych” [Gorlach, Niezgo-
da, Serega 2004, s. 49].

Podzielam stanowisko J. Szackiego nawiazujacego do Hrocha i Malec-
kova [Hroch, Maleckova 2001, s. 203], ze ,,nic, co dotyczy narodow, nie jest
proste, czy tez nieproblematyczne i terminologia nie stanowi tu wyjatku. Cho-
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ciaz stowa ,,nar6d” uzywa si¢ codziennie na caltym $wiecie, mozna watpic,
czy mowa jest o tej samej rzeczy” [Gorlach, Niezgoda, Serega 2004, s. 53].
,Inaczej méwiac, stwierdza dalej Autor, akceptujemy bezkrytycznie ustalong
bez naszego udziatu praktyke jezykowa, po czym dziwimy sie, ze zjawiska
noszace jedng i t¢ sama nazwe sg do siebie niezbyt podobne” [tamze, s. 53].

Jezeli sa brane pod uwage kategorie narodowe, to na ogot podkresla sie
znaczenie narodu politycznego traktowanego jako ogoét obywateli danego
panstwa, a pomija lub pomniejsza si¢ ztozonos$¢ znaczenia narodu etniczne-
g0, czy narodu kulturowego, podczas gdy w praktyce zachowan zbiorowych,
w tym decyzji politycznych zwigzanych z konstruowaniem panstw narodo-
wych, maja znaczenie przede wszystkim podziaty wedtug narodéw etnicz-
nych. W gaszczu sporow definicyjnych wokot koncepcji narodu [Kurczewska
1999, s. 287-296] w literaturze wyrdznia si¢ migdzy innymi narody i nacjo-
nalizmy wlasciwe Europie Zachodniej oraz Europie Wschodniej [Greenfeld
1995].

Pomijajac wielo$¢ sporéw na temat istoty narodu, odwotuje si¢ w sposob
eklektyczny do koncepcji kulturalistycznej', ktora zaktada, ze nardd jest fe-
nomenem z dziadziny kultury, koncepcji konstruktywistycznej zaktadajace;j,
ze nardd tworzg wyobrazenia ludzi jako fundament solidarno$ci zbiorowej
oraz subiektywistycznej zaktadajacej, ze nardd jest nastepstwem samookre-
$lenia, jest catoscig wyposazong w tozsamos$¢. W kulturystycznej koncepcji
narodu zaklada si¢, ze najszerszym pojeciem stuzacym do okreslenia zbio-
rowos$ci wyroznionych na zasadzie kulturowej sg ,,grupy etniczne”. Nie sg
to kategorie statyczne. Grupa etniczna jest kategoria dynamiczna, zmienia
si¢ W czasie wraz z narastaniem $wiadomosci przynalezno$ci do wspdlnoty
etnicznej, wraz ze zmianami warunkow wewngtrznych i otoczenia. Ksztattuje
si¢ na gruncie okreslonego etnosu wyodrgbnionego na podstawie podobien-
stwa cech grupowych, w tym szczegdlnie o charakterze kulturowym. Czyn-
nikiem podstawowym okreslajagcym powstanie grupy etniczne;j jest okreslony
stan samo$wiadomosci grupowej, a mianowicie uksztattowane pojecie ,,my”’
i,0ni”, ,swdj” i,0bcy”. W dluzszym okresie czasu typologicznie przeobra-

Moim zdaniem koncepcje kulturalistyczne relatywnie lepiej niz inne odzwiercie-
dlajg specyfike powstawania narodéw Europy Srodkowo-Wschodniej. Por. Zna-
niecki F., 1990, Wspéiczesne narody, Warszawa, PWN; Kloskowska A., 1996,
Kultury narodowe u korzeni, Warszawa, PWN.
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7aja si¢ one odpowiednio z ludowych grup etnicznych w narodowe. W naj-
szerszym znaczeniu grupy etniczne przybieraja postaci ludu, narodowosci
i narodu. Pomijajac blizsze ustalenia definicyjne, ktére wymagatyby przy-
najmniej przygotowania osobnego referatu, jedynie podkreslg, ze na bazie
okreslonego etnosu moze uksztattowaé si¢ przynajmniej kilka spotecznosci
ludowych, a na gruncie okres§lonych spolecznosci ludowych moga uksztatto-
wac si¢ rozne narodowosci i narody. Zalezy to w zasadniczej mierze od tego,
do jakich doswiadczen z przesztosci, do jakich wartosci odwotuja sig ,,przo-
downicy kulturowi” w procesach konstruowania tozsamosci narodowych, ja-
kie do§wiadczenia zbiorowe zostaly najbardziej zapamietane 1 wiele innych.

Roboczo proponowatbym nastepujaca definicje narodu: nardd jako zin-
stytucjonalizowana i pluralistyczna wspolnota wyobrazona o wyraznym
poczuciu solidarno$ci wewngtrznej i odrebnosci wobec innych, posiadajaca
swoja ojczyzng, konstruowang przede wszystkim na podstawie przypisywa-
nia znaczen narodowych okreslonym wytworom kulturowym oraz panstwu
(jako narodowemu realnie istniejgcemu lub wyobrazonemu) jako instytucjo-
nalnemu gwarantowi realizacji celéw i zamierzen.

Obecnie dominuja stanowiska, Zze nardd jest zjawiskiem z dziedziny kul-
tury, polityki [Bockenforde 1995, s. 70], lub taczy si¢ stanowiska okre$lajac,
ze nardd jako kategoria ma dwa aspekty: etniczno-genealogiczny i terytorial-
no-obywatelski [por. Smith 1991: Dwa modele narodu], na podstawie ktorych
mozna wyodrebni¢ kategori¢ narodu etnicznego (kulturowego, wspolnoty
pochodzenia) i narodu politycznego. Jednym z pierwszych autorow, ktory
wprowadzit zblizong typologie narodéow do nauk spotecznych byt Bronistaw
Malinowski. Wyr6znit on mianowicie plemi¢ nardd (grupa majgca t¢ sama
kulture) oraz plemi¢ panstwo (jednostka oparta na politycznej sile) [Mali-
nowski 1944, s. 252-263].

Wprawdzie obecnie oba aspekty koncepcji narodu wydaja si¢ bardzo
zblizone, czy wrecz niecodlaczne, to przynajmniej analitycznie mozna wyroz-
ni¢ nardd etniczny (kulturowy) oraz nardd polityczny [por. Greenfield 1992,
s. 399]. Naréd polityczny czasami okreslany jest jako nardd panstwowy. Mig-
dzy innymi Urs Altermatt (w nawigzaniu do stanowiska F. Meinecke) stwier-
dza, Zze ,,narody mozna podzieli¢ na narody kulturowe i narody panstwowe,
na takie, ktore opieraja si¢ przede wszystkim na wspdlnie przezywanym
dorobku kulturowym, oraz na takie, ktore opieraja si¢ przede wszystkim na
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wspolnej historii politycznej i konstytucji” [Altermatt 1998, s. 36]. Wskazuje
jedynie na dwa dychotomicznie wyr6znione typy narodow, ktore w prakty-
ce ich funkcjonowania stanowig wielo$¢ rozwigzan mieszanych [tamze, 39].
Podzielam takze stanowisko U. Altermatta, Ze na podstawie wyr6znionej dy-
chotomii nie sposéb wyprowadzaé¢ wnioski wskazujgce na ,,zasadnicze prze-
ciwienstwo migdzy Europa Zachodnig i Europa Wschodnig” [tamze, s. 43].

Narod etniczny (kulturowy), czyli taki, ktory przywigzuje podstawowe
znaczenie do wyposazenia kulturowego mieszkancow i na tej podstawie
wypracowuje poczucie tgcznosci grupowej. W koncepcji narodu etnicznego
dominuja etniczne i zbiorowe kryteria przynaleznos$ci narodowej. Historycz-
nymi atrybutami narodu etnicznego sg takie cechy przypisane, jak: wspolne
terytorium (ziemia), wspolne tradycje historyczne, jezyk, kultura, mity, ,,wie-
zy krwi”, najczesciej takze unarodowiona religia. Z czasem, wraz z r10zwo-
jem samoswiadomosci grupowej, pojawia si¢ wyposazenie nabyte, takie jak:
idee, ideologie narodowe, kultura traktowana jako narodowa, §wiadomo$¢
(tozsamos$¢) narodowa oraz instytucje narodowe, ktorych zwienczeniem sta-
je si¢ narodowe panstwo. W zwigzku z tym, ze narody etniczne czg¢sto for-
mowaty si¢ w warunkach, kiedy narastajacym procesom narodotwodrczym,
ideologiom narodowym brakowato panstwa, aby potwierdzi¢ procesy una-
rodowienia, uczyni¢ je nieodwracalnymi, podstawowa uwaga byta skupiona
na czynnikach o charakterze kulturowym. Narody tego typu uformowaly si¢
na ogot przed posiadaniem wlasnego panstwa, a o wlasne panstwo musiaty
zabiegad, walczy¢ lub pogodzi¢ si¢ z jego brakiem. Narody tego typu wiasnie
uformowaly sie przede wszystkim w Europie Srodkowo-Wschodnie;.

Nardd polityczny, to taki, ktory przywigzuje podstawowe znaczenie do
terytorium, panstwa i prawa jako wyrazu woli ogétu mieszkancow, jako pod-
stawowego czynnika tacznosci grupowe;j. Tutaj panstwo i polityka, ktorych
dziatania realizowane w dhuzszym okresie czasowym wytworzyly nardd, staly
si¢ podstawowym czynnikiem narodotworczym. Podstawowymi atrybutami
narodu politycznego jest panstwo, terytorium, przesztos¢ historyczna, sym-
bole panstwowe, jezyk i kultura. Wskazane atrybuty stawaty si¢ podstawg
wytworzonej wig¢zi narodowej. W tym przypadku trudniej méwic¢ o cechach
przypisanych i wybranych. Wprawdzie w danym momencie czasowym moze
wydawac sie, ze takie atrybuty, jak: panstwo, jezyk, terytorium, kultura maja
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charakter przypisany, to jednak historycznie zostaty one wybrane i zaakcep-
towane przez ogo6t mieszkancow poszczegdlnych krajow.

Czym sig¢ réznia wyrdznione narody przede wszystkim? Narod etniczny
traktuje kulturg jako zjawisko autoteliczne, dane, przypisane do narodu, pod-
czas gdy narod polityczny traktuje panstwo i prawo jako warto$¢ najbardziej
trwala, wrecz dana, przypisana. W przypadku narodow etnicznych posiadanie
wlasnego panstwa wienczylo, koronowato procesy narodotworcze, a w przy-
padku narodow politycznych panstwo poczatkowato i stymulowato procesy
narodotworcze, w tym tworzenie kultury narodowe;.

Naturalnie, upanstwowienie narodu w zasadniczo r6znych momentach
jego rozwoju powoduje takze rdézne skutki polityczne i spoteczno-kulturowe.
W przypadku narodow politycznych poprzez panstwo realizowano na okre-
Slonym obszarze procesy scalania, integracji mieszkancéw zréznicowanych
kulturowo, co przynajmniej poczatkowo nie stanowito zasadniczego utrud-
nienia w procesach konstruowania narodu. Z perspektywy dzisiejszej, mimo
wielu staran scalajacych, zréznicowania regionalne nadal pozostaty (Francja)
lub przybraty postac¢ proceséw narodotworczych, ktorych juz raczej nie moga
zahamowa¢ dotychczasowe struktury panstwowe (Hiszpania). Wyjsciem
okazaty si¢ realizacje ciaglych uzgodnien i kompromiséw miedzyregional-
nych (Wtochy) lub miedzynarodowych (GB). Jakosciowo nowe problemy
z zakresu stosunkoéw mig¢dzyetnicznych w obrgbie panstwa narodu politycz-
nego pojawily si¢ wraz z imigrantami z innych panstw europejskich (w obre-
bie tej samej cywilizacji) oraz szczeg6lnie wraz z imigrantami pochodzgcymi
w innych obszarow cywilizacyjnych.

W warunkach upanstwowienia narodéw etnicznych panstwo stalo sig¢
instrumentem dziatan grupy dominujacej, co rownolegle wyodrebnito lub
wytworzyto mniejszosci narodowe i etniczne, nierzadko o podobnych lub
poréwnywalnych aspiracjach do posiadania wlasnego panstwa, ale go pozba-
wionych przez wyprzedajace dziatania narodow dominujacych, przez ztozone
konstelacje zewngtrzne lub §wiadomie zmierzajacych do realizacji wlasnych
interesOw narodowych w obrebie panstwa zamieszkania (narody kulturowe).

Wprawdzie upanstwowienie narodéw etnicznych nierzadko wigze si¢
z r6éznymi postaciami czystek etnicznych, czyli dziatah prowadzacych do
tego, aby na terytorium danego panstwa zamieszkiwat jeden nardéd wyposa-
zony w swoja kulturg, to jednak w praktyce takie dziatania z wielu powodow

33



Andrzej Sadowski

skazane sa na niepowodzenie. Pomijajac niedemokratyczny i przymusowy
charakter jakichkolwiek czystek etnicznych i naruszanie elementarnych praw
cztowieka, to ich bezsens wigze si¢ przede wszystkim z samg istotg narodu.
Mianowicie, nardd nie stanowi cato$ci monolitycznej i monokulturowej, ale
zawiera w sobie roznorodnos$¢ kulturowg w postaci spotecznosci ludowych,
regionalnych, etnicznych i innych. Po drugie zawsze jest kwestig subiektyw-
ng, warunkowang stanem wiedzy, pogladow, emocji, a szczegolnie interesow,
jakie kategorie spoteczne, o jakich cechach zaliczymy do danego narodu.
Kazde postacie czystek etnicznych zawieraja najczesciej ukryte wyobraze-
nie o typowym narodzie i jego cechach dystynktywnych. Nastepnie narody,
mniejszosci narodowe na og6él sg w stanie przystosowac si¢ do czystek et-
nicznych i po prostu ukry¢ swojg etniczno$¢. Zatem niezaleznie od procedur
konstruowania etnicznego panstwa narodowego, panstwo pozostaje zrdzni-
cowane etnicznie, a w zwigzku z tym zmuszone jest lub powinno zarzadzaé
realnie wystepujaca strukturg narodowosciows.

W praktyce spotykamy do$¢ rozne formy realizacji polityki narodowo-
Sciowej, co wymagatoby osobnego omowienia. Jednakze dla uzyskania ele-
mentarnego tadu miedzyetnicznego wspotzycia w panstwie zréznicowanym
etnicznie, konieczne jest pozyskanie do realizacji zadan panstwa mniejszos$ci
narodowych i etnicznych. W procesach konsolidacji spoteczenstwa zrézni-
cowanego etnicznie wokot wspolnych zadan zroznicowana struktura narodo-
wo-etniczna panstwa moze w perspektywie sta¢ si¢ nowg catoscia politycz-
na, czyli narodem politycznym. Sa to jednak procesy zlozone i dlugotrwale.
Obejmujg miedzy innymi usunigcie ze stosunkow migdzyetnicznych sytuacji
konfliktowych, wypracowanie wspoélnych celow politycznych, ideologicz-
nych, spotecznych, kulturowych i naturalnie gospodarczych atrakcyjnych
dla wszystkich wspdlnot narodowo-etnicznych, odejscie od cech przypisania
jako podstawowych wyznaczajacych przynalezno$¢ narodowsa, a stworzenie
warunkow wyboru przynalezno$ci narodowej, a przed wszystkim sukcesyw-
ne rozluznianie zwigzkow pomigdzy narodem (narodami) a panstwem.

Zaréwno narody polityczne jak i etniczne wykorzystujg instrumenty pan-
stwowe, takie jak: prawo, przymus instytucjonalny, wielo§¢ innych dziatan
politycznych i administracyjnych do realizacji interesu narodowego. W przy-
padku narodu politycznego wykorzystywanie instrumentoéw panstwowo-poli-
tycznych powodowato na ogot akceptacje spoteczenstwa tubylczego, stawato
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si¢ podstawg do dumy narodowej, ale jednoczesnie spotykato si¢ ze zréznico-
wanymi reakcjami przybyszoéw. W warunkach narodow etnicznych wykorzy-
stywanie instrumentow panstwowo-politycznych stwarza podstawy do dumy
narodowej wigkszosci, a brak uwzglednienia interesOw mniejszosci narodo-
wych 1 etnicznych, ewentualne przejawy stosowania wobec nich przymusu,
powoduja dystanse etniczne lub nawet brak akceptacji pafistwa tego typu.

Wytwarzaja si¢ takze rozne typy nacjonalizmoéw. Uwazam, ze najbardziej
dobitnie réznice pomiedzy nacjonalizmami narodéw politycznych i etnicz-
nych scharakteryzowatl Michael Billig wyr6zniajac nacjonalizm zimny jako
,~rutynowy nacjonalizm rozwinigtych panstw narodowych” (gtownie naro-
dy panstw zachodnich) i nacjonalizm goracy jako gtownie ,,nastawiony na
uzyskanie narodowej niepodlegtosci (gtéwnie narody Europy Srodkowej
i Wschodniej, ale takze inne walczace o niepodlegto$¢) [Billig 2008, s. 9—10].
Mozna jedynie podkresli¢, Ze nacjonalizm goracy stanowi nie tylko wazny
czynnik narodotworczy, ale relatywnie stwarza wigksze zagrozenie tadowi
miedzyetnicznemu w panstwie. Nacjonalizm zwykle dgzy do ustalenia zbiez-
nos$ci granic narodu i panstwa, ale w przypadku nacjonalizmu gorgcego moze
to by¢ dazenie do laczenia panstwa i narodu wyréznionego wedtug cech przy-
pisanych. Roéwnie interesujace i konstruktywne badawczo jest stanowisko
L. Greenfield, ktora wyrdznita trzy typy nacjonalizméw: indywidualny i oby-
watelski (USA, Anglia), kolektywny i obywatelski (Francja) oraz kolektywny
i etniczny (Rosja, Niemcy) [ Greenfield 1992].

W przypadku narodu politycznego czesto nastepuje utozsamianie naro-
du z obywatelstwem, z ogdtem obywateli panstwa, czy po prostu ze spote-
czenstwem danego panstwa. Nardd polityczny zwykle oczekuje od nowych
obywateli lojalno$ci politycznej, okreslonego stopnia znajomosci jezyka,
kultury, historii, aby przynajmniej w wymiarze formalnym traktowaé ich
jako cztonkow narodu politycznego (przyktadowo jako Francuzow). Narod
etniczny zorganizowany w panstwo oczekuje od nowych obywateli nie tylko
lojalnosci politycznej, znajomosci jezyka, kultury, ale dodatkowo podobien-
stwa kulturowego, emocjonalnej wi¢zi z narodem dominujacym, w zasadzie
przekreslenia dotychczasowych wiezi narodowych oraz asymilacji do narodu
1 jego, traktowanej jako panstwowa, kultury narodowej. W praktyce wejscie
w struktury narodu etnicznego jest zasadniczo trudniejsze w porownaniu do
wejscia w struktury narodu politycznego.
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W przypadku narodéow etnicznych wystepuje wyrazne odroznienie po-
miedzy wspolnotg narodowa a obywatelami panstwa, pomiedzy narodem
1 spoteczenstwem.

Pozostaje jeszcze przyblizenie politycznego i etnicznego panstwa naro-
dowego. Polityczne panstwo narodowe to takie panstwo, ktorego podstawo-
wa czgécig struktury jest nardd (narody) polityczny(-e). Natomiast etniczne
panstwo narodowe to takie, ktéorego podstawowa czescig struktury jest narod
(narody) etniczny(-e).

2. PRZEJAWY STOSOWANIA KATEGORII NARODU POLITYCZNEGO
W WARUNKACH ZROZNICOWANIA ETNICZNEGO SPOLECZENSTW

Zanim przedstawi¢ niektore tezy zwigzane z probami wykorzystywania
w praktyce kategorii narodu politycznego w warunkach silnego zréznicowa-
nia etnicznego poszczegodlnych spoteczenstw, konieczne wydaje si¢ przyjecie
zatozenia o niezb¢dnym dystansie w stosunku do konfliktu wewnatrz ukra-
inskiego, konfliktu ukrainsko-rosyjskiego, konfliktu pomi¢dzy Rosjg a Unia
Europejskg oraz pomiedzy Rosjg a USA. Wielo$¢ przynajmniej kilku wymia-
réw konfliktow na wschodnich pograniczach Europy Srodkowo-Wschodniej
bardzo ogranicza prowadzenie badan, utrudnia przyjecie dystansu wobec do-
minujacego dyskursu geopolitycznego w ocenach wydarzen na wschodnich
pograniczach Unii Europejskiej.

Najbardziej ztozona sytuacja w zakresie funkcjonowania panstwa w wa-
runkach zréznicowania etnicznego spoleczenstwa wystepuje w Federacji Ro-
syjskiej. Jednoczesnie jest to jedyny kraj na wschodzie Europy, ktory wpro-
wadzil ustrdj o charakterze federacyjnym, aby w funkcjonowaniu panstwa
przynajmniej formalnie uwzglednic realne zréznicowanie narodowo-etniczne
mieszkancow. W literaturze naukowo-publicystycznej, w wypowiedziach
politykow rosyjskich, odnotowaé mozna usilne poszukiwania tadu pojecio-
wo-jezykowego, politycznego do okreslenia wystepujacego zroéznicowania
narodowo-etnicznego spoteczenstwa. Jeszcze do niedawna w Federacji Ro-
syjskiej w nawigzaniu do tradycji radzieckiej uzywano jedynie pojecia narod,
ktory w odniesieniu do terminologii wystgpujacej w socjologii narodu shuzyt
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do okreslenia thumu, etnosu, grupy etnograficznej, grupy etnicznej, narodo-
wosci (W znaczeniu protonarodu) oraz narodu (nacji).

Interesujace, ze pojecie ,,nacja” jako dojrzaty nardd lub jako nardd wy-
posazony w swoje panstwo, dtugo byto pomijane lub nawet zakazane na ob-
szarze ZSRR oraz, w poczatkowych latach, w Federacji Rosyjskiej. Obecnie
upowszechnia si¢ regula, aby kategorie ,,Rosjanie” odnosi¢ do wszystkich
obywateli Federacji Rosyjskiej jako do cztonkow (politycznego) narodu ro-
syjskiego, a pojecie ,,nacja” do kategorii ,,ruskich” jako cztonkdéw rosyjskiej
nacji (narodu w znaczeniu kulturowym) dominujacej w spoteczenstwie.

Trzecim wymiarem konstruowanej wspolnoty kulturowej jest ,,russkij
mir” jako wielo$¢ mieszkancoOw nieograniczonych granicami Federacji Ro-
syjskiej, ktorych cechami charakterystycznymi jest wyznanie prawostawne,
znajomos$¢ jezyka rosyjskiego oraz przywigzanie (sympatia) do rosyjskiej
kultury. W praktyce rysuja si¢ wigc trzy wymiary wspolnoty (wspolnot) kul-
turowej, ktore w krajach zachodnich okresla si¢ mianem narodu: nardd, nacja
1,,ruskij mir”. Pomijam proby wykorzystywania instrumentalnego wyrdznio-
nych kategorii do konstruowania niejako nowych rosyjskich stref wptywow.
Natomiast stopien skutecznos$ci dziatah tego typu moze stanowi¢ wskazniki
realnego funkcjonowania tych wspolnot w praktyce.

Zdecydowanie najbardziej akceptowanym spotecznie i1 skutecznym
w roznych wariantach mobilizacji mieszkancow Federacji Rosyjskiej okazata
si¢ nacja, ale jedynie w odniesieniu do narodu ruskiego. Obserwujemy wy-
razny (niesamowity?) wzrost tozsamosci narodowej narodu ruskiego, ktory
przejawia si¢ miedzy innymi w bardzo wysokim poparciu, jakiego udziela
swojemu prezydentowi Wiadimirowi Putinowi. Przyktadowo, prawo Rosji
do Krymu uzasadnia si¢ szczeg6lnie tym, ze jest to ,,kolebka jedynej ruskiej
nacji” [Chotmogorow 2014, s. 1.]. Przejawem znaczenia ruskiej nacji jest za-
sadniczy wzrost nacjonalizmu w Rosji opartego na przekonaniu o wyzszos$ci
ruskiej nacji oraz na prawostawiu jako glgboko ruskiej religii. Ruski nacjo-
nalizm oparty na przekonaniu o odrebnosci cywilizacyjnej ruskiego $wiata
oraz na prawostawiu, moim zdaniem, staje si¢ ideologia polityczng panstwa,
ideologia, ktora obecnie ma znaczng sitle mobilizacyjng w odniesieniu do ru-
skiego narodu.

Natomiast proby wprowadzenia okreslenia ,,Rosjanie” jako nazwy naro-
du politycznego, a wiec jako nazwy wszystkich obywateli Federacji Rosyj-
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skiej wydaja si¢ mie¢ stosunkowo mate znaczenie. Przynajmniej jak dotad
jeszcze, okreslenie ,,Rosjanin” nie stanowi pojecia kulturowo integrujacego
rosyjskie spoteczenstwo. Po pierwsze dlatego, ze w opinii spotecznej w prze-
sztosci, jak 1 obecnie de facto stuzy do okreslenia ruskiej nacji. Na catym
obszarze Rosji obserwujemy, czgsto przebiegajace w sposob dramatyczny,
procesy narodotworcze zardwno narodéw duzych, jak i matych. Jaka bedzie
recepcja przez cztonkéw nowo powstajacych wspolnot narodowych kategorii
Rosjanin w warunkach, kiedy najczesciej procesy tego typu oparte o rodzi-
my nacjonalizm, zdecydowanie odrzucajg dotychczasowe nazwy i tozsamo-
$ci traktowane jako zewngtrzne? Na przyktadowo trudno sobie wyobrazi¢
Czeczena, aby identyfikowat siebie jako Rosjanina. Konsolidacj¢ narodu
politycznego realizuje si¢ za pomoca ofensywnego ksztaltowania wsérdd oby-
wateli poczucia zagrozenia zewngtrznego oraz poprzez konstruowanie i de-
monstrowanie sity i znaczenia Federacji Rosyjskiej jako silnego i znaczacego
panstwa w §wiecie.

Natomiast paradoksalnie czynnikiem integrujacym Rosjan jako rysujace-
go si¢ narodu politycznego jest radziecka przeszto$¢ oraz Swiat zewnetrzny.
Wisrod wielu obywateli weigz funkcjonuje przekonanie, ze Rosja jest konty-
nuacja Zwiazku Radzieckiego wraz z jego koncepcja narodu radzieckiego,
ktora ciagle jest jeszcze obecna w $wiadomosci wielu mieszkancow Federa-
cji Rosyjskiej i najblizszego otoczenia zewngtrznego. Nadto poza granicami
kraju tradycyjnie i masowo obywateli Federacji Rosyjskiej okre$la si¢ mia-
nem ,,Rosjan”. Przyjmujac zalozenie o waznosci jazni odzwierciedlonej jako
czynnika konstruujgcego tozsamosci etniczno-narodowe, kontakty zewnetrz-
ne beda umacnia¢ kategori¢ Rosjan jako narodu politycznego.

Mimo struktury federacyjnej panstwa w zasadzie brak jest widocznych
dziatan o charakterze formalnym, ktére stymulowalyby dazenia narodotwor-
cze wielu innych narodow (nacji) zamieszkalych na obszarze Rosji. Wydaje
si¢, ze nieprzekraczalng granica autonomii narodowos$ciowych pozostatych
narodow (nacji) jest aktywno$¢ do poziomu poszczegoélnych republik. Na
poziomie centralnym, ogdlnorosyjskim jedynym narodem wykorzystujagcym
instytucje panstwowe do realizacji swoich celéw jest ruska nacja. Narod ruski
traktowany jest monokulturowo, oparty na ruskim etnosie, bez zadnych od-
niesien do wewngtrznego zréznicowania kulturowego, do wielokulturowosci,
jako nar6éd wyposazony w scentralizowane panstwo rosyjskie.
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Natomiast juz teraz z duzym prawdopodobienstwem mozna stwierdzi¢, ze
eksperyment zwigzany z konstruowaniem ,,ruskiego $wiata” spotykaja niepo-
wodzenia. Nie udato si¢ wzbudzi¢ jakich§ widocznych i realnie dzialajacych
form solidarno$ci zbiorowej opartej na bazie prawostawia, znajomosci jezyka
rosyjskiego 1 rosyjskiej kultury. Nie udato si¢ pozyskaé¢ Grecji, odbudowac
wplywy w Bulgarii, Motdowie, Gruzji, Ukrainie i innych przestrzeniach kul-
turowo bliskich Rosji. W zasadzie utracily jakiekolwiek znaczenie zwroty
,harody braterskie” lub ,,mtodsi bracia” stosowane szczegolnie wobec miesz-
kancow Ukrainy 1 Republiki Biatoru$. Stracito na znaczeniu okre$lenie, ze
Rosjanie (Ruscy), Ukraincy i1 Bialorusini stanowig jeden historyczny narod,
w znaczeniu jeden historyczny etnos, co minimalnie miatoby stanowi¢ waz-
ng podstawe poczucia solidarno$ci kulturowej, a maksymalnie do odbudowy
wspolnoty politycznej. Przeciwnie, ofensywne dziatania zwigzane z kon-
struowaniem ,,ruskiego $wiata” zostaty odebrane jako wykorzystywanie po-
dobienstw kulturowych do realizacji ekspansji Rosji i ruskich poza obszary
wiasnego kraju. Utrwala takze przekonania o ruskiej nacji jako agresywnej
i zaborczej, nacji, ktora nie pogodzita si¢ z utratg dominujacej pozycji na
obszarze postradzieckim.

Na wschodnim pograniczu Unii Europejskiej nadal toczy si¢ wielka gra
o przynalezno$¢ do $wiata zachodniego lub wschodniego, w ktdrej zdecydo-
wanie czestsze wybory uzyskuje §wiat zachodni, obecnie wysoce zinstytucjo-
nalizowany w postaci Unii Europejskiej, koncepcji tozsamosci europejskiej
i inne. Obserwujemy wigc wysitki komplementarne w kierunku instytucjona-
lizacji $wiata wschodniego, szczegolnie w postaci konstruowania ,,ruskiego
mira”, naturalnie, na czele z Rosja.

Reasumujac, w Federacji Rosyjskiej formalnie podejmuje si¢ dziatania
polityczne, probuje podkresla¢ znaczenie Rosjan jako narodu politycznego,
w domysle, bedacego podstawg politycznego panstwa narodowego, pod-
czas gdy w praktyce realizowana i umacniana jest dominujaca pozycja Ru-
skich jako narodu dominujacego w panstwie oraz w stosunku do pozostatej
struktury narodowo-etnicznej kraju traktowanej jako podporzadkowana,
a wigc w praktyce realizowana jest koncepcja etnicznego panstwa narodo-
wego.
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Polityczne funkcjonowanie w Rosji ,,$wiata pozaruskiego” moze mieé
miejsce jedynie pod sztandarami oraz w nastgpstwie nabywania tozsamosci
rosyjskiej, formalnie tozsamosci obywatela federacji rosyjskiej, a faktycznie
w wyniku asymilacji do tozsamosci ruskiej. Jest to swoisty paradoks i za-
falszowanie, ktore w dalszej perspektywie niemal nieuchronnie bedzie ge-
nerowac¢ napiecia i konflikty, jezeli nie podejmie si¢ zadania konstruowania
spoteczenstwa pluralistycznego opartego na zasadach demokratycznych.

Z wrecz dramatyczng sytuacja narodowosciowg mamy do czynienia
w Ukrainie, ale ze wzglgedu na napigcia polityczno-militarne, na realnie wy-
stepujacy tam stan bliski wojennemu, na dominujgce dyskursy geopolitycz-
ne, na wystepujacg wsrod mieszkancéw traume, nie sposob przeprowadzaé
zobiektywizowang analize kwestii narodowych, abstrahujac od biezacych
wydarzen. Nadto w warunkach napi¢¢ bardzo trudno dotrze¢ do obiektyw-
nych lub intersubiektywnych danych o charakterze narodowosciowym. Mam
wrazenie, ze interesujgce w niedalekiej przesztosci debaty wokot tozsamosci
narodowej mieszkancow Ukrainy, [Riabczuk 2004; Hnatiuk 2003 i inne] zo-
staty jedynie czasowo wstrzymane.

Obecnie formalnie realizowana jest koncepcja panstwa narodowego za-
mieszkatego przez Ukraincow. W praktyce jest to realizacja modelu panstwa
unitarnego z Ukraincami jako narodem tytularnym, dominujgcym w spote-
czenstwie zréznicowanym narodowo-etnicznie. W dyskursie politycznym
mowi si¢ o Ukrainie jako pafnstwie unitarnym zamieszkalym przez Ukraincoéw
jako cztonkéw narodu politycznego. Wydaje sie, ze jako Ukraincy traktowani
sg wszyscy, ktorzy s obywatelami Ukrainy, ktorzy popierajg suwerenno$é
polityczna Ukrainy, jej integralnos$¢ terytorialna, ktorzy pragna zy¢ i praco-
wac¢ w Ukrainie. Pozostale kryteria tozsamos$ci Ukraincow jako narodu poli-
tycznego nie sg formalnie okreslone, ale szeroko u§wiadamiane spotecznie.
Jest to najprawdopodobniej znajomos¢ jezyka ukrainskiego, historii i kultury
ukrainskiej, jest to pozytywny stosunek do obecnego systemu politycznego,
nadto stosunek do Rosji jako agresora i przez to wroga. Nietrudno zauwazyc¢,
ze spoleczenstwo ukrainskie jest podzielone politycznie, Ze ma rézny stosu-
nek do zatozen narodu politycznego, ze w znacznej lub podstawowej mierze
realne podziaty w spoleczenstwie majg charakter narodowo-etniczny. Ukra-
in¢ zamieszkujg Ukraincy, Rosjanie, kilka odtaméw innych narodéw, mniej-
szosci narodowe, grupy etniczne, znaczne enklawy obywateli o niejasnej lub
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o nieokreslonej tozsamosci narodowej, ktérym zwykle przypisuje si¢ miano
homo sovieticus — 'ludzi sowieckich'. Nadto wystepuja posrednie kategorie
tozsamosciowe, takie jak: rosyjskojezyczni Ukraincy, mieszkancy o tozsamo-
sciach podwojnych, Rosjanie i Ukraincy, Rusini i Ukraincy i inni.

Analitycznie niejasna jest kategoria Ukraincow rosyjskojezycznych, po-
niewaz jezyk zwykle wystepuje nie tylko jako instrument komunikacji, ale
takze jako no$nik okreslonej mentalnos$ci, orientacji kulturowej. Wojna, za-
rowno domowa, jak i z Rosja, obok innych nastepstw, spolaryzowata stosun-
ki pomiedzy obywatelami Ukrainy narodowosci ukrainskiej i rosyjskiej do
tego stopnia, ze obecnie w dyskursie publicznym trudno odrézni¢ Rosjanina
— obywatela Ukrainy od Rosjanina — obywatela Federacji Rosyjskiej, co mig-
dzy innymi zasadniczo negatywnie wplywa na procesy ujawniania swoich
tozsamosci narodowych. Moim zdaniem, realna struktura narodowo-etniczna
Ukrainy przynajmniej w jakim$ stopniu stata si¢ ukryta.

Reasumujac, w warunkach obecnej Ukrainy obserwujemy formalne,
publicznie deklarowane proby konstruowania Ukraincow jako narodu poli-
tycznego, podczas gdy w praktyce forsownie z wykorzystaniem warunkoéw
bliskich stanu wyjatkowego, realizowana jest koncepcja etnicznego panstwa
narodowego z narodem ukrainskim jako narodem dominujacym, tytularnym
oraz z mniejszo$ciami narodowymi i etnicznymi jako kategoriami podpo-
rzagdkowanymi.

Wprawdzie uszczegélowienie i uzasadnienie stanowiska wymagatoby
szerszego siggni¢cia do zrodel, ale takze inne panstwa ulokowane na obszarze
Europy Srodkowo-Wschodniej, takie jak: Estonia, Lotwa, Litwa, Polska, We-
gry, Rumunia, Bulgaria w podstawowej mierze realizujg koncepcje panstw
narodowych opartych o dominujacy nardd etniczny, czyli mozna je okresli¢
jako etniczne panstwa narodowe. Jednocze$nie w kazdym z wymienionych
panstw znalez¢ mozna proby dziatan zmierzajacych do realizacji koncepcji
politycznego panstwa narodowego.

W tym stanowisku implicite przyjmuje sie, ze w blizszej i1 dalszej przy-
sztosci nie sposob zaktada¢ zmierzchu lub upadku narodéw oraz z tym zwig-
zanych panstw narodowych. Natomiast w nawigzaniu do podstawowych
oczekiwan demokratycznych, takze w sferze kulturowej, mozna oczekiwac
przeobrazen narodow z postaci obecnej jako narodow etnicznych dysponuja-
cych swoim panstwem, w narody polityczne oznaczajgce osiagniecie zaawan-
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sowanych postaci integracji nie tylko politycznej, ale i kulturowej w catym
spoteczenstwie danego kraju, spoteczenstwie, w ktorym wlasna tozsamos$¢
kulturowa bedzie autonomiczna, bedzie mie$ci¢ si¢ w szerszej tozsamosci
politycznej lub nawet pokrywac si¢ z tozsamoscig polityczng.

Nie jest to jednak proces realizowany samoistnie. Uwazam, ze w kazdym
panstwie Europy Srodkowo-Wschodniej o charakterze demokratycznym po-
winny zosta¢ stworzone strategie, programy i instytucje do konstruowania
narodow politycznych oraz spoteczenstw pluralistycznych. Obecnie bliska
prawdy bylaby teza, ze utrzymywanie si¢ w dyskursie publicznym kategorii
narody polityczne oraz pomijanie struktur etnicznych jest przejawem uciecz-
ki od rozwigzywania zlozonych probleméw i realizacji zadan z zakresu sto-
sunkéw narodowosciowych w panstwie.

/. AKONCZENIE

W pracy zamierzalem uzasadni¢, ze procesy narodotworcze w spote-
czefistwach Europy Srodkowo-Wschodniej oraz rola panstwa w tym zakre-
sie zasadniczo r6znia si¢ od tychze procesdw oraz relacji pomigdzy narodem
a panstwem w krajach Europy Zachodniej. W krajach EZ panstwo niemal od
poczatku powstawania narodow sprzyjato i wspierato procesy narodotwor-
cze, ktore w dhuzszym okresie czasu uksztattowaly si¢ na gruncie rodzime-
go substratu etnicznego i objety w zasadzie ogo6t obywateli danych krajow,
a warto$ci panstwowe stawaly si¢ narodowymi. W konsekwencji powstaly
tam narody, w ktorych w zasadzie caloksztalt ,,wyposazenia” etnicznego
miesdcit si¢ w obrgbie granic panstwowych. Mozna je zatem okresli¢ jako
polityczne, jako narody powstate w granicach poszczego6lnych panstw i pod
auspicjami panstwowymi. Na ogot osiggnety one stan wysokiej adekwatnosci
pomigdzy panstwem a narodem.

W krajach Europy Srodkowo-Wschodniej procesy narodotwércze odby-
waly si¢ bez panstwa lub w warunkach walki z panstwem traktowanym jako
obce lub inne, a nowo powstate panstwa powotywane byly juz na gruncie
uksztaltowanej struktury narodowo-etnicznej. W zwigzku z tym narodowe
funkcje panstwa polegaly na wzmacnianiu, na ogoét kosztem innych, wlasnej
dominujacej wspolnoty narodowej oraz szerzej na poszukiwaniu konsensu-
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su pomiedzy panstwem a zroéznicowang strukturg narodowo-etniczng jego
mieszkancow.

W krajach Europy Srodkowo-Wschodniej realnie uksztaltowaly sie na-
rody etniczne oraz etniczne panstwa narodowe, a konstruowanie narodow
politycznych oraz politycznych panstw narodowych staje si¢ nie tylko postu-
latem, ale zadaniem, konieczno$cig w zwiazku z realizacja wartosci demo-
kratycznych.
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SUMMARY

Political nations and ethnic nations in the conditions of Central and
Eastern Europe

The work of reasons that nation-building processes in the societies of
Central and Eastern Europe and the role of the state in this regard are funda-
mentally different from these processes and the relationship between nation
and state in Western Europe. In countries WE state almost from the beginning
favored the formation of nations and nation-supported processes. As a result,
there developed nations, which can be defined as political, as nations created
within national borders and under the auspices of the state. In general, they
reached a high state of adequacy between the state and the nation. In the coun-
tries of Central and Eastern Europe processes take place without nation-state
or in countering treated as a foreign country or another, and the newly created
state appointed were already on the ground formed a national-ethnic struc-
ture. In the countries of Central and Eastern Europe in real terms amounted to
ethnic nations and ethnic national states. The constructing the political nation
and political nation-states becomes not only a postulate, but the task, in con-
nection with the implementation of democratic values.
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PaXsTWOWY ZAKEAD NAUKOWY ,, ENCYKL.OPEDYCZNE WYDAWNICTWO”, POLSKA
Sergiy Troyan

UNIWERSYTET RZESZOWSKI, INSTYTUT SOCjOL0oGT, POLSKA

UKRAINIAN-POLISH DIALOGUE
2013-2014 IN THE CONTEXT
OF THE EUROMAIDAN AND
THE REVOLUTION OF DIGNITY

INTRODUCTION

Vilnius EU summit in November 2013 had to start counting not only
a new stage of cooperation between Ukraine and the European Union, but
the Ukrainian-Polish relations. Of course, a positive decision for Ukraine this
forum is not mean to extinction problems in relations between our country
and the European community as a whole and its individual Member States.
Poland strongly lobbied the Association Agreement between Ukraine and
the European Union, despite the anti-democratic actions of the Ukrainian
government headed by Viktor Yanukovych. Only during 2013, presidential
Bronislaw Komorowski and Viktor Yanukovych met six times in different
formats. Even they signed the Application of Ukrainian-Polish cooperation in
2013-2015 years with concrete steps for the European integration process [1].

Disclaimer Cabinet of Ministers of Ukraine headed by Mykola Azarov
and President Viktor Yanukovych of the Association Agreement November
21, 2013 led to a sharp strain of socio-political situation in Ukraine, Euro-
maidan Revolution and dignity.
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According to experts, the sudden rejection now a former Ukrainian gov-
ernment towards the end of European and brutal dispersal of peaceful protest-
ers, among whom were citizens of Poland was a shock for most Poles.

UKRAINIAN-POLISH DIALOGUE; WINTER 2013—2014

Relations between Ukraine and Poland were in the worst phase for many
years. The dialogue was keep to a minimum. Scheduled for December 2, 2013
a meeting of the presidents B. Komorowski and Yanukovych was canceled
at the end of November. Heads of States had to open a new checkpoint at
the border, but November 29" an event was suddenly lowered to the level of
deputy prime ministers. And on December 2, a few hours before the open-
ing of the checkpoint, it was reported that there were no representatives of
the Ukrainian government. Was also canceled Entrepreneurs Forum, which
was held the same day with the participation of Deputy Prime Ministers of
Ukraine and Poland.

Oleksandr Sushko, Research Director of Institute for Euro-Atlantic Co-
operation, in December 2013 suggested that the Poles “will not be cut” op-
portunity for communication with the Ukrainian authorities. “This channel
of communication between the EU and Ukraine will remain the President
Komorowski. Poland is not interested in Ukraine was left alone with Russia,
in complete isolation” — said the expert. Yes, Sushko drew parallels with the
situation, 2002—-2004: “A similar situation was in 2002-2004, when Ukraine
nobody wanted to communicate and Aleksander Kwasniewski was only
“window” communication” [1].

A peculiar character marker of Ukrainian-Polish relations from November
2013 was the Euromaidan andits catalyzed events. Ukrainians and Poles on
21 November that year sang Ukrainian and Polish anthem on Independence
Square, chanting completing this action “Together for decent and strong state!
However, to the great European family!”But Euromaidan and caused exten-
sive debate in Polish society on European perspectives Kyiv. “Previously, the
Polish authorities automatically said Ukraine’s membership in the EU and is
routinely seeing in Poland. With the Euromaidan, thoughts were unrelated to
politics, and not always favorable to Ukraine. However, the real discussion
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began eventual EU membership for Ukraine. This is something new”, — said
Polish expert A. Sheptytsky.

Evidence of this is the survey of Poles conducted by the Polish Radio.
Here are some of them [2]. “I can not objectively assess the situation. Sub-
mission of information in Poland differs from other foreign media... to under-
stand what is happening on the Maidan should be in place. And to find out the
real situation - should be on both sides of the fence”. Some of the respondents
sympathized with the Ukrainian once in his home as “brothers in misfortune”,
expressing confidence that they are held hostage to Kremlin. However, most
Poles were confident that their state is unable to influence the resolution of the
conflict in Ukraine. Attempts to negotiate with the Ukrainian authorities, in
their view, is useless, in fact, as humanitarian assistance, which is on the bor-
der of weeks. The only thing, according to the Polish community, which can
make the Polish government — is act systematically with the European Union.

Nevertheless, it is the official Warsaw and the Polish public found not
only a high level of respect for the revolutionary events in Ukraine, but also
identified with them and even have their direct participants. Yes, some Polish
TV channels around the clock in the on-line reports from Kyiv were in critical
and tragic at the same time for Ukrainian days of February 2014. All Polish
television on Saturday evening February 1 activated video for the song “Offer
Ukraine’s hand” with staff events in Kyiv. Many Poles — journalists, reporters,
diplomats, politicians, students, human rights activists, volunteers and others
— have become direct participants in the Third Maidan and the Revolution of
dignity, and then the events in Eastern Ukraine.

The world watched reports from Kyiv Polish journalist Bartholomew
Maslyankevych. In particular, January 22, he and the operator was able to
add a unique VIDEO as the golden eagle and the soldiers conscripts “skive”
Hrushevskoho street, and, chasing, beating protesters. At the end of the sto-
ry Maslyankevych fearlessly approached the security forces and appealed to
them (in Polish): “What are you doing?!? Why do you beat? You are Ukrain-
ian!” As a result, Maslyankevych’s video less than a day came on YouTube
almost 140 thousand ofviews.

Polish journalist and researcher scientist Macey Matseyovskyy participat-
ed in the dramatic events of 2013—-2014 in Kyiv, made many reports. Now he
conducts scientific research on “The role of Polish Ukrainian media coverage
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of the conflict”, the results of which are reported, including, the conference
“The war in Ukraine from the perspective of human rights” held 9-10 No-
vember 2014 under the XXXI Human Rights Day at the Catholic University
of John Paul II in Lublin.

In general, when we speak about mainstream of Polish media, it is all
about support the Maidan. According to the employee of the Institute of Phi-
losophy and Sociology of the Polish Academy of Sciences Natalia Riabinskaia
“Poles reacted to the events in Ukraine, because they are all the time parallels
to 1989. However, now there are more parallels with 1981. The Poles have
experience of the struggle of independence. I think this is the cause of such
support to the Maidan. Kiyv Maidanis a phenomenon that struck the Poles. It
showed that the Ukrainian people have, they are an active figure, they are not
always agree with his policies and they are much valuable than his policies.
They deserve absolute respect”.

UKRAINIAN-POLISH DIALOGUE: SPRING—SUMMER 2014

The new stage of Ukrainian-Polish relations was established in 2014 with
the change of authorities in Ukraine and Poland. The peculiarity of the period
is the complexity of the situation in our country that after the events of the
Revolution dignity had to respond to new challenges, actually being in a state
of Russian-Ukrainian War.

In February of 2014 as a result of Euromaidan events political power of
the country was changed. February 22, 2014 the Verkhovna Rada of Ukraine
recognized the President Yanukovych as being unconstitutional manner with-
drew from the exercise of constitutional powers. Performing the duties of the
President of Ukraine in accordance with Article 112 of the Constitution of
Ukraine was entrusted to the Chairman of the Verkhovna Rada of Ukraine
Oleksandr Turchynov. In his role as Acting President of Ukraine Alexander
Turchinov was from February 23 to June 7, 2014. In fact, during this period
he was head of the Parliament (Verkhovna Rada), the head of government
(the coordinator of government), acting President, and Supreme Commander.
Thus, it can be called a person who de jure concentrated most in the new his-
tory of Ukraine authorities. These powers were granted Turchynov extraordi-
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nary period in Ukrainian history, bypassing the principle of separation of state
and without any public discussion.

During this period, May 16, 2014 in Kiev there was the VI meeting of the
MFA of Ukraine and the MFA of the Republic of Poland under the chairman-
ship of the Foreign Ministers of the two countries. The event took place in
the framework of the visit of Minister of Foreign Affairs of Poland Radostaw
Sikorski to Ukraine. During the council meeting, the parties discussed Ukrain-
ian-Polish political dialogue, relations Ukraine — EU prospects of cooperation
in the field of security and defense, cultural and humanitarian cooperation
and cooperation within international organizations. Separately discussed the
efficiency of bilateral cooperation mechanisms, organizing visits of high and
highest levels. The focus of the talks was the subject of the settlement of the
political situation in Ukraine, due to annexation Crimea by Russia and sup-
ported by Russia separatist movements and terrorist organizations in the east-
ern regions of Ukraine. During the meeting, the heads of foreign ministries
signed a cooperation plan between the Ministry of Foreign Affairs of Ukraine
and Ministry of Foreign Affairs of Poland in the years 2014-2015 [3].

Poroshenko on June 7, 2014 in the Parliament took the oath of allegiance
to the Ukrainian people. However, even before the inauguration the new
elected President made his first visit to Poland (3—4 June 2014) at the invita-
tion of President Bronislaw Komorowski. Advisor to the President of Poland
on international issues Roman Kuzniar noted for the Ukrinform that the first
foreign trip as president Poroshenko — Warsaw — a “recognition of the con-
tribution of Poland’s democratic changes in Ukraine and Poland efforts that
Ukraine has found its place in the family of democratic European nations”.

Fourth of June, during the celebrations in Warsaw to mark the 25" an-
niversary of the first free elections since the fall of communism, Bronislaw
Komorowski as expressed solidarity with Ukraine: “There can be no freedom
without solidarity with Ukraine”. Thus Polish President paraphrased famous
slogan “There can be no freedom without Solidarity”, which came into circu-
lation simultaneously with the rise of social and political movements of the
Polish “Solidarity” in the 1980s. However, Komorowski, in the presence of
P. Poroshenko said that dreams of a reconciliation of the country with Russia.

Quite clearly, the attitude of the Russian-Ukrainian events in eastern
Ukraine B. Komorowski formulated in an interview with German radio sta-
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tions August 30, 2014 (the day before the anniversary of the Second World
War). He warned Europe on the policy of appeasement of Moscow in connec-
tion with the Russian invasion of Ukraine: “At first they demanded Crimea,
now referred to mention other parts of Ukraine and all ask ourselves where it
will end”. In his view, the policy of concessions to nothing lead. You cannot
repeat the mistakes of the 1930s, when Europe was lacking the courage to
stop revisionism and abuse at the hands of Germany. “Russia has carried out
the invasion of Ukraine”, — said B. Komorowski. He said that Europe and
the Western world is facing the problem of how to respond effectively. The
question is whether to keep President Putin and Russia on the construction
of new areas of influence, which would mean the restoration of the Russian
Empire. In his view, we are not talking only about political interests, much
of what will be Europe. West Sanctions against Russia Komorowski consid-
ers justified and necessary. However, he insisted on building “east side” of
NATO. “The weakness of the potential victim may encourage aggression.
Conversely, the force discourages aggressive”, — Komorowski said, adding
that he stands for strength. At the same time, strengthening security requires
greater costs for upgrading troops, said the Polish president and reiterated that
Putin wants to revive the lost Soviet empire [4].

As the Polish politician and economist Marcin Svyentsytskyy noticed:
“We see a great threat from Russia. First of all, this threat is to destabilize
Ukraine. We do not want to convert the whole Ukraine and Crimea and Don-
bas know how many European integration has brought Poland. Therefore, it is
important to Ukraine took the norms and principles of the European market to
become free from corruption country. That is why we are concerned, this Rus-
sian aggression and destabilization of Ukraine, which cannot be justified” [5].

Considerable hopes pinned on the Polish authorities reformatting pow-
er in Ukraine. Special elections for members of Parliament of Ukraine took
place October 26, 2014. In early December, there was a new government of
our country.
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UKRAINIAN-POLISH DIALOGUE: AUTUMN—WINTER 2014

In the Republic of Poland in 2014 therewere changes in government. The
Polish government September 22, 2014 led Ewa Kopacz (formerly spikier
Parliament), replacing Donald Tusk in office, elected in late August President
of the European Council. Ewa Kopacz became the second female represent-
ative at the head of the Polish government in history — after Anna Suchocka,
who was in office from 1992 to 1993. Radoslaw Sikorski’s successor as Min-
ister of Foreign Affairs of Poland in the new government was Grzegorz Sche-
tyna. Sikorsky September 24, 2014 was elected Marshal of the Polish Sejm.

Remarkably, the first day in office, the head of the European Council,
Donald Tusk, outlining priorities (protect its borders and help neighbors who
support the values of the European Union),devoted his attention to events in
Ukraine. The politician said: “We all want peace and stabilization there, in
the East, but it hasn’t to be the peaceat the cost of Ukraine, of concessions or
surrender to the aggressive policies”.

Poland expects Ukraine, above all, concrete steps in line with European
integration. Ambassador Extraordinary and Plenipotentiary of the Republic
of Poland in Ukraine, Ph.D. Henryk Litwin said: “We are confident that this
process of modernization of the State economy. This change will help to solve
specific problems. There are a number of topics, which always come back at
management level. The problem was that Ukraine always had time elected
position and “to be in the middle”. Ukraine currently makes his choice”. The
symbol of these changes Henryk Litwin emphasized in seemingly insignifi-
cant at first glance, but very specific and eloquent fact: 14 years ago, the win-
ery was a memorial plaque reminiscent of an important meeting of Petliura
and Pilsudski in 1920. However, only November 11, 2014 held its official
opening. As the Ambassador: “This represents a lot of detail for what awaits
Poland, is not contrary to the interests of Ukraine”.

Polish diplomats emphasize not only the importance of the size of govern-
ment communications, and note the importance of contacts between Ukraini-
an and Polish, which greatly intensified, thanks to the universities, community
organizations and initiatives. In particular, now in Polandis about 15 thousand
of students from Ukraine, that officially were enrolled at Polish universities,
and further it can be an important factor in the movement of Ukraine into the
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European community. A striking example of this cultural and scientific coop-
eration can also serve numerous Ukrainian-Polish conferences, symposiums,
“round tables” and so on.

Among Ukrainian politicians, scientists, ordinary Ukrainian in recent
years rooted perception of Poland as an “advocate of Ukraine in Europe”
and as a reliable strategic partner. Adherence to close Ukrainian-Polish rela-
tions balances political and economic activity in both countries, and promotes
transformational processes within both societies, provides the common in-
ternational strategic course to join the European and transatlantic integration
structures. Of course, it is desirable that the current “new era”of Ukraini-
an-Polish cooperation marks substantial intensification of political, econom-
ic, cultural and humanitarian cooperation, particularly in the context of the
program of cooperation between Ukraine and Poland in 2014-2015 years.
This should contribute to significant base of Ukrainian-Polish cooperation
over the past almost two and a half decades of existence of post-bipolar world
and Europe without dividing confrontational “walls” and “curtains”.

As the Polish researcher Adam Lelonek: “The attitude of Polish society
to Ukraine and its pro-Western aspirations has never been so positive. This
happens despite the numerous initiatives of Russian propagandists in Poland
and the world”.

It is quite optimistic vision for interaction between the two countries
— Ukraine and Poland — by Ambassador of Ukraine to Poland A. Deshchyt-
sya. The latter said: “... I see the willingness of Poland and the level of the
president and the level of government, Marshal of the Sejm and the Senate
— I see readiness to support Ukraine as far as Ukraine is required. Poland is
aware that the stability of Ukraine, its security are a guarantee of stability and
security in Poland”.

Crucial that the November 28, 2014 Polish Sejm ratified Ukraine Associa-
tion Agreement with the EU, and on December 4 Association Agreement rati-
fied Senate of the Commonwealth. State visit of the President of Ukraine Po-
roshenko Warsaw 17-18 December 2014 Ukrainian side was expecting from
him confirming an existing high level of cooperation between Ukraine and
Poland, as well as marking a newperspective cooperation. On the Polish side
Minister Jaromir Sokolovsky presidential hopes to the visit was “evidence of
strategic partnership that unites Poland and Ukraine, and Poland readiness to
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support the pro Kyiv” [6]. Key to discuss during the visit had become a secu-
rity issue, EU reforms, business and cooperation between the regions and the
functioning of civil society.

During the visit of the President of Ukraine met with Polish President
Bronislaw Komorowski and Prime Minister Eva Kopacz and heads of cham-
bers of the Polish parliament Bogdan Borusewicz and Radoslaw Sikorski.
Poroshenko addressed a joint session of the Sejm and Senate of Poland, was
present at the signing ratified by Ukraine Association Agreement with the
EU — Bronislaw Komorowski has put his signature to the instrument act and
agreed on a number of important for Ukraine bilateral projects [7]. On the first
day of two-day visit Poroshenko addressed the National Assembly of the Pol-
ish state. His speech deputies heard two chambers of the Polish parliament,
government and president. As noted Mr Komorowski such a situation, when
the president of another country serving in parliament Poland, are extremely
rare.

In assessing the current state of relations between the two countries,
Ukrainian President suggested that Ukrainian-Polish cooperation is an ex-
ample of creative and constructive interaction at different levels and areas.
“A strong humanitarian support Ukraine by Polish people and state is ex-
tremely valuable to us and necessary” — said Poroshenko.

He noted that the Ukrainian and Polish peoples came along a difficult path
that left a legacy of much misunderstanding and discord. “It is important to
seek historical truth without politicizing difficult pages of our history”, — said
Poroshenko. He recalled the words of B. Komorowski that the past, even the
most dramatic, should not divide Ukraine and Poland. The Ukrainian Presi-
dent stressed the need to make every effort to further reconciliation and unity
of the two brotherly peoples. In addition to the challenges of our time, the
president mentioned the difficult chapters of history between the two nations,
quoting Pope John Paul II, referring to the famous formula: “We sorry and
apologize”. Representatives of the Polish public appreciated the fact that the
President of Ukraine not avoid difficult issues in a speech that are very impor-
tant for the Poles. In particular, Poroshenko mentioned in a speech before the
National Assembly the Volyn tragedy, while stressing that the common future
cannot be build on the graves.
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President of Ukraine praised the support of Poland during the dramatic
events of late 2013early 2014 — the Maidan, the annexation of the Crimea and
the Donbass aggravation. “In the early days of the Russian aggression ...was
unanimously adopted by Seim’s Resolution of solidarity with Ukraine, the in-
violability of its territorial integrity, sovereignty and independence and strong
condemnation of the aggressive actions of the Kremlin” — said Poroshenko.
The President stressed that Ukraine is fighting for not only its independence
and territorial integrity, and the generally recognized European value — free-
dom to choose its path and its future. “The Revolution of dignity reaches its
goal only when the site of the European Union, I dream about it, will be in
aUkrainian version. | dream that after the presidency I will have the oppor-
tunity to stand Member of the European Parliament of Ukraine”, — said the
president.

The highlight was the presentation of P. Poroshenko statement that Ukraine
plans to put on the agenda of the abolition of non-alignment and start of real
progress on the path to NATO membership.

During the visit there were concluded agreements on expansion of local
border traffic zone, simplify the movement of Ukrainian and Polish citizens
across the state Ukrainian-Polish border, training Ukrainian students in Po-
land and Polish specialists assist in the conduct of self-government reform in
Ukraine. In Lublin President Poroshenko declared value for Ukraine Polish
experience of decentralization of power and has announced its intention to
initiate establishment of the Constitutional Commission to amend the con-
stitution aimed at decentralization. Speaking about the importance of reform
of the Polish experience in local government, the president emphasized the
need for implementation as soon as possible a similar management model in
Ukraine.

However, we consider that before the visit of the Ukrainian President to
RP in some Polish media materials appeared that Ukrainian is not grateful for
the support Poles,not incorporating them in negotiations with Moscow,not
buying Polish coal. The visit to Poland was not the starting point for a trip to
Brussels, President of Ukraine and, despite his success, tinted problems that
our country is going through in the modern world. Simmering frustration with
Europe’s inability to reform Ukraine quickly was a “Bad apple”.
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Generally, Poroshenko state visit to the Republic of Poland and his talks
with the leaders of the Polish state highlighted not only the positive aspects
and future directions of Ukrainian-Polish cooperation, and outlined their pos-
sible problem field. It is important to realize that the Ukrainian side — the state
and society — expect hard work as fast and efficient implementation of real
reforms to successfully implementing our course towards European and Eu-
ro-Atlantic integration. Head of the EU Delegationin Ukraine Ian Tombinski
December 20, 2014, pay attention to it.He, in particular, stressed that improv-
ing outlook, above all, it is necessary that in Ukraine there were changes and
reforms. It is difficult to say at a time when the territory annexed and hundreds
of thousands of people are displaced. However, reforms cannot be delayed.
After all, time has shown, what is the price for what was not done for building
a strong Ukrainian state that can confront threats.

CONCLUSION

Thus, the development of further cooperation of Ukraine and Poland is
living in understanding the learned lessons and to develop promising par-
adigm relations. Conditionality interested parties caused by historical ties,
territorial proximity, kinship cultures and languages, strategic partnership,
etc. In particular, in the context of “incorporating” Ukraine to the format of
European home, during the state visit of P. Poroshenko to Poland on 17-18
December 2014 noted that the peoples of the two countries have not only
a common past that has not always been easy, but also a common Europe-
an future. BronislawKomorowski said that Poland would continue to share
its European integration experience and look for new ways to transfer its
Ukrainian colleagues: “Ukraine has the right, we have the obligation to assist
Ukraine in its defense and European integration”. However, a further nature
of Ukrainian-Polish relations will be determine by the position of the two
countries and the evolution of the geopolitical realities, especially in Europe,
as well as the quality of Ukraine’s progress towards a comprehensive advan-
cing cooperation with the EU.
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STRESZCZENIE

Dialog ukrainsko-polski w latach 2013-2014 w §wietle Euromajdanu

i Pomaranczowej Rewolucji

Artykut analizuje charakter, cechy i wyzwania aktualnych stosunkow

ukrainsko-polskich w zakresie bezpieczenstwa i niezbednych zmian w rela-
cjach miedzynarodowych. Szczego6lng uwage przywiazuje si¢ do naukowe;j
analizy stanu i perspektyw wspotpracy miedzy Ukraing i Polskg w zwigzku
z Pomaranczowa Rewolucja i rosyjsko-ukrainskim konfliktem w 2014.
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UNIWERSYTET W BIALYMSTOKU, POLSKA

PERFORMATYWNOSC
POGRANICZA,
PERFORMATYWNOSC
NA POGRANICZU

Pojecie ,,performatywnosci” zaproponowane zostalo przez brytyjskiego
filozofa Johna L. Austina w latach 50. XX wieku. Neologizm ten powstat na
potrzeby badan nad jezykiem. Podstawa terminu jest angielskie to perform
(‘czyn’, ‘dziataj’, ‘réb’) oraz rzeczownik performance, ktory funkcjonuje
jako jeden ze sposobow nazywania przedstawienia teatralnego [zob. Sugiera
2012, s. 373]. Austin pisal: ,,Macie pelne prawo, by nie wiedzieé, co znaczy
stowo «performatywney. Stowo jest nowe i brzydkie, i moze nie ma zadnego
specjalnego znaczenia” [Austin 1993, s. 311]. Opinia, ktora wyszta spod pio-
ra tworcy tego okreslenia, wydaje si¢ znamienna, gdyz po ponad pigcdziesie-
ciu latach funkcjonowania terminu, wcigz trudno jednoznacznie okresli¢ jego
znaczenie. Malgorzata Sugiera [2012, s. 370] w swoim tekscie Performatyw-
ny, performanse i teksty dla teatru zauwaza, ze ,,[...] najbardziej znane dzi$
teorie performatywnoS$ci oraz postulaty performatyki jako ugruntowanej juz
instytucjonalnie dyscypliny naukowej o rozmaicie rozumianych performan-
sach (nie tylko artystycznej natury) r6znig si¢ od siebie pod wieloma wzgle-
dami”. OczywiScie, w ciggu ostatnich kilkunastu lat pojawiaty si¢ prace, kto-
rych celem bylo usystematyzowanie tego zagadnienia. Przyktadem mogg by¢
pozycje Performans Marvina Carlsona z 1996 czy, na polskim podworku,
Performans Jacka Wachowskiego. W obu przypadkach okazuje si¢, ze pod
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tytutowym pojeciem ukrywa si¢ nieskonczenie wiele zagadnien dotyczacych
ludzkiej aktywnosci. Biorac ten fakt pod uwagg, chcialabym zaczerpnac
z rozleglej teorii performatywnosci to, co moze mi pozwoli¢ na rozpatrzenie
jej w perspektywie szeroko rozumianych dziatan podejmowanych w sytuacji
pogranicza kultur i pogranicznosci.

Zaproponowany przeze mnie temat wystapienia taczy kategorie ,,perfor-
matywnosci” 1 ,,pogranicza”. Inspirowany jest koncepcja Ewy Domanskie;j,
wylozong w artykule Epistemologie pograniczy. Badaczka wyjasnia, ze jej
,[...] postulaty badawcze stanowig jedynie propozycje, ktére moga pomoc
w formulowaniu projektéw 1 budowaniu wyjsciowych pytan badawczych”
[2012, s. 87], z ktérych najwazniejsze dotycza pograniczy i pogranicznos$ci.
W ramach zwrotu postkolonialnego doszto do szeregu zmian, dzigki ktérym
pogranicza nie sg juz przestrzeniami zapomnianymi i wykluczonymi — do-
strzega si¢ w nich potencjat do podejmowania dziatan badawczych i arty-
stycznych. Waznym tematem badan staja si¢ ,,[...] nie tyle statyczne grani-
ce, ile dynamiczne zony — pogranicza, w ktorych zachodza procesy roznego
rodzaju przenikania si¢; liminalne przestrzenie, w ktérych odgrywana (per-
form) jest tozsamo$¢” [tamze, s. 85-86]. Czym s3 ,,liminalne przestrzenie™?

Liminalnos¢ to kategoria, jaka na uzytek swoich antropologicznych badan
wprowadzit Victor Turner. W swoich pracach zajmowat si¢ zjawiskiem ,,dra-
matu spolecznego”, ktory rozgrywa si¢ w zyciu codziennym. Narodziny czy
$mier¢, jak rowniez sytuacje dotyczace catych zbiorowosci, jak reakcje na
zmiany pér roku czy na kataklizmy, to tylko podstawowe przyktady. Wedtug
Turnera wszystkie dramaty spoteczne realizujg si¢ w ramach schematu:

NARUSZENIE L.ADU KRYZYS PRZYWRACANIE ROWNOWAGI
EFEKT DZIALAN

Turner umiejscawia liminalno$¢ w fazie , kryzysu”, kiedy ,,[...] mozliwe
staje si¢ niemal wszystko: nastepuje zawieszenie tabu, uruchomienie fantazji,
wywyzszenie ubogich i1 ponizenie moznych” [Turner 2009, s. 43]. Cztonkom
spoteczenstwa dane jest swobodne wyrazanie opinii oraz podejmowanie dzia-
tan, na ktore nikt nie wyrazitby zgody w czasie og6lnie panujacego tadu.
Definiujac kategorie liminalnos$ci, Turner postuguje si¢ pojeciem ,,sceny”, na
ktoérej prezentowane sa najwazniejsze w ramach danego spoteczenstwa war-
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tosci. W trakcie liminalnego ,,przedstawienia” moze mie¢ rowniez miejsce
wyrazenie sceptycyzmu wobec kultywowanych w spotecznosci zasad poste-
powania. Nalezy jednak pamigta¢ o podstawowej cesze ,,liminalno$ci”, jaka
jest przede wszystkim nietrwatos¢. Jak kazde przedstawienie, faza liminalna
musi si¢ kiedy$ skonczy¢. Nie oznacza to wcale, ze pami¢é o tym, co si¢c w jej
ramach wydarzyto, zniknie. Po kryzysie nastgpuje ,,przywracanie ,,ro0wno-
wagi”’, w ramach ktorej konstytuuja si¢ zmiany. To wlasnie w tym miejscu
mozna méwic o ich performatywnosci.

Powyzsze rozwazania s3 pomocne w rozumieniu projektu proponowanego
przez Domanska. Piszac o ,,liminalnych przestrzeniach”, badaczka definiuje
istotg interesujagcych mnie pograniczy, za ktorg uwaza ich potencjat sprawczy.
W pracy Epistemologie pograniczy pisze: ,,W istocie mozna powiedzie¢, ze
przyszto$¢ lezy na pograniczach, bowiem tam skupia si¢ kreatywny poten-
cjat zmian spoteczno-kulturowych” [2012, s. 94]. Warto wigc zastanowic sig,
z jakich powodéw mozemy mowic o ,,sprawczos$ci” oraz ,,wydarzeniowosci”
pograniczy. Odpowiedz znajduj¢ w omawianym artykule Domanskiej, ktora
W nastepujacy sposob opisuje specyfike pograniczy: ,,Bycie na pograniczach
jest w istocie potozeniem z punktu widzenia tworzenia kultury alternatyw-
nej czy opozycyjnej uprzywilejowanym. Jest to bowiem przestrzen oporu;
miejsce ujawniania si¢ i budowania $wiadomosci opozycyjnej. Margines jest
zatem przestrzenig wolnosci, gdzie rodza si¢ ruchy kontestacyjne. Nie cho-
dzi tutaj jednak tylko o margines wzgledem jakiego$ jednego centrum, ktore
jest faktycznie w jakim$ geometrycznym $rodku, ale i o pogranicznos$¢ jako
sposob istnienia na granicy réznych systemow wiadzy; tak wielu centrow, jak
osrodkow dystrybucji wtadzy” [por. Domanska 2012, s. 93].

Badaczka twierdzi, ze ,,bycie na pograniczu” daje mozliwo$¢ tworzenia
nowej jakosci, powstajacej w opozycji do sztandarowych, klasycznych dzia-
tan. Moze to by¢ sprzeciw wobec stawiania wladcom pomnikow, czy utrwa-
lanie tylko jednej, obowigzujacych wszystkich, wersji pamigci danej spotecz-
nosci. Przestrzen pogranicza jest bowiem liminalna, znajduje si¢ ,,pomiedzy”,
na granicy réznych dyskurséw wiadzy, a rownoczesnie z dala od réznych
»centrow”. Dzigki temu, ze pogranicza nie podlegaja zadnej kontroli, w ich
przestrzeni moze pojawic si¢ co$ bezprecedensowego. Rownoczesnie moga
zosta¢ podwazone i zburzone powszechnie uznawane wartosci. Pozwala to
na zajs$cie istotnych, waznych dla ludzi, zmian na pograniczach. Mam tu na
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mysli przebudowywanie, od$wiezanie tozsamos$ci konkretnego miejsca lub
danej spotecznosci. Tozsamos$¢ zawsze wiaze si¢ z miejscem, bo zawsze je-
steSmy ,,skads”. Pewne przestrzenie sa dla nas bardziej wazne, inne mnie;j.
O pierwszych pamigtamy dtuzej, o drugich szybko zapominamy. Wazne miej-
sca sktadaja si¢ na naszg tozsamo$¢ — jednostkowa oraz zbiorows. Przykta-
dem miejsc pamigci tozsamosci zbiorowej sg rozne formy upamigtniania, na
przyktad wystawiane pomniki, co stuzy utrwalaniu istotnych dla wspdlnoty
wydarzen. Warto zaznaczy¢, ze zazwyczaj takie miejsca sa wytwarzane przez
dyskurs wtadzy. O innego rodzaju pamieci, ktora wyptywa z potrzeby pogra-
niczy, pisze Domanska w nastepujacych stowach:

,,Badania pograniczy wykorzystuja pami¢¢ w swoich «performatywnych
interpretacjach» jako kategori¢ operacyjng migdzy innymi dla roznie w ich
tonie formutowanych projektow przepisywania przesztosci, ktore maja do-
prowadzi¢ do ich rewindykacji. W dyskursie pograniczy przejawia si¢ bo-
wiem potrzeba «niepodlegtych przesztosci», ktoérych zrodtem staje si¢ lite-
ratura $wiadectwa, a takze rzeczy, performanse, miejsca pami¢ci, przez ktore
przemawiajg glosy pogranicznikéw” [por. Domanska 2012, s. 98].

Stowa badaczki najlepiej oddaja istote performatywnos$ci w perspektywie
lokalnej. Teksty literackie, dziatania artystyczne, ktdre nawigzuja do historii
konkretnego miejsca czy do$wiadczen zbiorowosci, sg nastawione na ,,wy-
darzanie si¢”, odkrywanie, przedstawianie zapisanych i znanych faktow hi-
storycznych oraz aktualizowanie pamigci indywidualnej i zbiorowej. Celem
takich dziatan jest wywotanie zmian. Zmian, ktore nie muszg by¢ fizyczne,
poniewaz nie pozostawiajg po sobie pomnikow. W kazdej bowiem chwili po-
jawi¢ si¢ moze kolejny glos, nastgpne doswiadczenie, ktéore moze zmienic¢
perspektywe patrzenia na lokalno$¢. Wszystko to pokazuje, ze dziatania ar-
tystyczne mogg mie¢ site sprawczg, zmieniaé rzeczywisto$¢. Z tej perspek-
tywy chciatabym spojrze¢ na projekt artystyczny, ktory tematyzowat historie
1 pamigci miejsc, wydarzen, osob. Uwazam, ze teoretyczne propozycje Ewy
Domanskiej znajduja swojg artystyczng realizacje w podlaskiej lokalnosci.

W celu uzasadnienia powyzszej tezy omowie przyktad dziatan artystycz-
nych, jakim jest Metoda Ustawienn Narodowych (MUN) w rezyserii Michala
Stankiewicza. Wpisuje si¢ on w sprawcze rozumienie sztuki poprzez bezpo-
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srednie zaangazowanie widza, ktory staje si¢ zarowno tworca, jak i odbior-
cg performansu. Mechanizmy zastosowane przez autorow MUN, majace na
celu konfrontacje uczestnikow z trudng historig regionu, sa warte szczeg6lnej
uwagi. Metoda Ustawien Narodowych, stanowigca zapis pamigci komunika-
tywnej, oddaje glos tym, ktorzy do tej pory byli ,,historycznie niemi”. Spek-
takl Stankiewicza i reperkusje jakie wywotal, potwierdzajg ide¢ Domanskiej
gloszaca, ze tozsamos$¢ na pograniczu ma charakter performatywny.

Zanim zastanowi¢ si¢ nad sprawczym wymiarem tego projektu artystycz-
nego, skupig si¢ na technicznym aspekcie wydarzenia. Kazdemu uczestniko-
wi performansu zostata przekazana Instrukcja, ktorej najwazniejsze elementy
chciatabym przedstawic:

INSTRUKCJA

Zabierzemy Ci¢ w podroz.

Chcieliby$my, zebys starat si¢ poczug, a nie grat, zeby jak najwiecej dziato
si¢ w Tobie, nie na zewnatrz. Na tym polega ta gra. Nie probuj by¢ aktorem.

[...]

W grze przyjmujesz rolg uczestnika wydarzen z 1946 roku. Nazywamy
Ci¢ — Uzytkownikiem Sytuacji. Aby byto wygodniej prowadzi¢ gre, tak jak
pozostali Uzytkownicy, otrzymujesz wlasny, odrgbny numer. Wiacz si¢ do
gry, kiedy zostaniesz o to poproszony.

[...]

Pamigtaj:

nie probuj by¢ aktorem,

nie zmieniaj fabuly gry'.

Instrukcja jest nieodlgcznym elementem roznego rodzaju gier, zarowno
tych planszowych, jak i komputerowych, ktérych celem jest pokonanie prze-
ciwnika i zwycigstwo. Z niniejszej instrukcji wynika, ze za wygrana nalezy
uznaé ,,wczucie si¢” w odgrywane sytuacje, ktére nawigzuja do wydarzen

' Pelna Instrukcja dostgpna na stronie internetowej wydarzenia w zaktadce ,,In-

strukcja”, [online], <http://metodaustawiennarodowych.pl/> [dostep: 23.06.2015].
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7 1946 roku. Na stronie internetowej Metody Ustawien Narodowych mozemy
przeczytaé, ze: ,,[...] gra polega na emanowaniu stanem, atmosfera, a przede
wszystkim na subtelnym procesie, ktory przebiega w wyobrazni kazdego
z uczestnikéw. Cho¢ kanwa gry sa autentyczne wydarzenia, nie chcemy ich
rekonstruowa¢. W oparciu o nie budowana jest nowa, aktualna sytuacja, «tu
i teraz». Nie tworzymy roéwniez iluzji rzeczywistosci. Uczestnicy nie sa ak-
torami, nie majg udawacé, ze poszczegolne sceny dziejg si¢ naprawde. Zalezy
nam aby uzywali swojej intuicji, dopowiadali do sytuacji, szukali ukrytych
tropéw 1 znaczen, wielokrotnie przyjmowali rézne perspektywy, budowali
swoje prywatne «sceny». Chcieliby$§my, aby zalazki przezycia rozwijaly si¢
wewnatrz uczestnikow, aby poprzez zatrzymanie si¢ w poszczegolnych sce-
nach doktadne przygladali si¢ sobie, odkrywali siebie’.

7 wyzej zataczonego opisu wynika, ze gtownym celem tego performansu
jest poruszenie uczestnika sytuacji, stworzenie mu przestrzeni do poznania
samego siebie oraz zmierzenia si¢ ze swoimi problemami poprzez konfron-
tacj¢ z wydarzeniami historycznymi. Na tym poziomie, oraz na poziomie
tytutu, mozna zauwazy¢ nawigzanie performansu do metody ustawien ro-
dzinnych Berta Hellingera [zob. Hellinger 2002, 2004, 2010]. Michat Stan-
kiewicz, rezyser MUN, na jednym ze spotkan dotyczacych jego artystycznej
dziatalno$ci, powiedziat, ze metoda Hellingera nie stanowita dla niego (oraz
jego wspotpracownikoéw) glownej inspiracji®. Trudno jest jednak uciec od
tego skojarzenia szczegdlnie wowczas, kiedy gracze sg ,,ustawiani” w sytu-
acji konfliktu rodzinnego (na przyktad matka, ktéra musi zadecydowac o tym,
ktére dziecko zabierze ze soba z ptonacego domu). Uzytkownicy performan-
su sg kierowani przez glos narratora, ktéry wydaje im polecenia. Jezeli gracz
czuje si¢ niekomfortowo w danym ustawieniu, w kazdej chwili moze z niego
zrezygnowac. Marco De Marinis w teks$cie Performans i teatr. Od aktora do
performera i z powrotem? wymienia trzy wyznacznik performansu, ktore sta-
nowig podstawe tego zjawiska:

Zaktadka ,,Koncepcja”, [online], <http://metodaustawiennarodowych.pl/> [do-
step: 23 czerwca 2015].

Spotkanie odbyto si¢ 16 grudnia 2014 roku w ramach wyktadu z Literatury i pi-
$miennictwa regionu, prowadzonego przez prof. Danute Zawadzka na Uniwersy-
tecie w Bialmstoku, [online] <http://www.pmir.uwb.edu.pl/pmir2.htm1> [dostep:
23.06.2015].
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W trakcie performansu ciato performera podlega manipulacji — to element
konstytutywny i konieczny kazdego aktu performatywnego; po drugie mani-
pulacja przestrzenia, ktora performer najpierw oproznia by ja potem na nowo
wytyczy¢ [découper] 1 wypehi¢ sobg w najglebszych zakamarkach [replis et
recoins], a na koniec relacja, jaka ustanawia si¢ w ramach performansu mig-
dzy artystg i widzem, widzem i dzietem sztuki, dzielem sztuki a artystg [por.
De Marinis 2015].

W Metodzie Ustawien Narodowych pojawiaja si¢ trzy powyzsze wy-
znaczniki. Pierwszy z nich, dotyczacy ciata performera, widoczny jest w rela-
cji narrator — uzytkownik sytuacji. Narrator modeluje zachowania uczestnika
performansu, wptywa na niego za posrednictwem instrukcji wypowiadanych
w drugiej osobie liczby pojedynczej. Drugi aspekt, odnoszacy si¢ do prze-
strzeni, realizuje si¢ na polu gry, ktore wyglada, mniej wigcej, w nastepujacy
sposob:

Rysunek 1. Plansza gry, po ktdrej poruszali sie uczestnicy performansu. Kazde z wyzna-
czonych na planszy pdl ma swdj numer. Jego wyswietlenie oraz szczegétowe instrukcje
narratora pozwalaja na przemieszczanie sie po planszy. Zrédto: Metoda Ustawieri Na-
rodowych, [online], <http://metodaustawiennarodowych.pl/>, [dostep: 23.06.2015].
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Kazdemu z wyznaczonych pol zostat przypisany odpowiedni numer. Nar-
rator wypowiada polecenie do uzytkownika sytuacji (ten styszy je w zestawie
stuchawkowym, ktory dostat razem z Instrukcjq), na przyktad ,,.Dwojka. Stan
w polu 20”*. W ten sposéb, przestrzen performansu zostaje wypetniona juz
przez samg obecno$¢ uzytkownika sytuacji, ktory, rownie dobrze, mogliby nie
wykonaé polecenia, a tym samym nie nadac¢ przestrzeni zadnego znaczenia.
Ostatnim wyznacznikiem performansu sg relacje miedzy artysta i widzem,
widzem i dzietem sztuki oraz dzietem sztuki a artysta. W ramach pierwszej
odstony Metody Ustawien Narodowych uzytkownicy sytuacji, ktorych nalezy
W tym migjscy rozumieé jako ,,artystow”, nie byli obserwowani przez wi-
downie. Druga realizacja tego performansu wzigta pod uwage jej obecnosc,
dzigki czemu mozemy réwniez mowic o trzech typach relacji, ktéore wymienit
Marco De Marinis.

Glownym celem realizacji performansu, wymienianym przez jego reali-
zatoroOw, byto emocjonalne poruszenie uczestnikow tego wydarzenia. Uwa-
zam, ze mozna rowniez mowi¢ o drugim aspekcie, jakim jest proba budowa-
nia tozsamosci uczestnikow spektaklu za posrednictwem konfrontowania ich
z historig ich regionu. Wszystkie sytuacje, ktérych uczestnikami oraz obser-
watorami byli ich uzytkownicy, dotyczyty tragicznych wydarzen z 1946 roku.
Pogranicze polsko-biatoruskie w okresie kilku lat po zakonczeniu drugiej
wojny $wiatowej stanowito przestrzen licznych konfliktéw na tle nie tylko
narodowo$ciowym, ale rowniez wyznaniowym. Realizatorzy spektaklu, po-
wotujac si¢ na materiaty archiwalne oraz na rozmowy z osobami zwigzanymi
z terenami spacyfikowanych wsi, wpisali je w scenariusz performansu. Tym
samym, poszczeg6lni uzytkownicy sytuacji, musieli zmierzy¢ si¢ z réozny-
mi tragicznymi wydarzeniami. Niektorzy z nich wecielali si¢ w rol¢ ,,Bure-
g0”, ktorego dziatania doprowadzity do pacyfikacji Biatorusinéw wyznania
prawostawnego pomigdzy 29 stycznia a 2 lutego 1946 roku. Inni odgrywali
role matki, Biatorusinki, ktora musiata wybrac¢, ktore ze swoich dzieci zosta-
wi w podpalonym przez wrogéw domu. Osoby zostaly rdwniez postawio-
ne w sytuacji mlodej biatoruskiej dziewczynki, ktérej partyzanci zabili ojca.
Szczegoblnie trudng sceng bylo ustosunkowanie si¢ w roli zgwatconej przez

4 Scenariusz Metody Ustawiern Narodowych zostal mi uzyczony przez jego autora,

Michata Stankiewicza na potrzeby tej pracy. M. Stankiewicz, Metoda Ustawien
Narodowych, s. 8.
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partyzanta, mlodej dziewczyny. Sytuacje przedstawione w performansie do-
tyczyly réwniez konfliktéw na tle wyznaniowym (scena, w ktdrej kobieta
wyznania katolickiego przyznaje, ze jej sasiadka jest prawostawna, dopro-
wadzajac tym samym do jej $mierci). Za pomocg tego zabiegu uzytkownicy
sytuacji, wchodzac w role Biatorusinow i Polakéw w wydarzeniach z 1946
roku, mogli w pewnym stopniu do§wiadczy¢ oraz u§wiadomi¢ sobie tragizm
tamtych wydarzen. Aby podkresli¢ autentyczno$¢ przedstawionych sytuacji
realizatorzy poshuzyli si¢ réznymi no$nikami materialnymi.

Istotnym elementem scenografii spektaklu byla projekcja obrazu lasu,
w ktorym odbyly si¢ pacyfikacje Biatorusindw. Wszyscy uzytkownicy sy-
tuacji, za posrednictwem nie tylko nagrania video, ale rowniez dzwigkowe-
go, zostali wprowadzeni w miejsce egzekucji. Mozemy w tym miejscu mo-
wié¢ o przestrzeni jako no$niku pamigci w rozumieniu Paula Connertona. Za
jej posrednictwem przywotywana jest pamie¢ o tragicznych wydarzeniach.
Stanowi ona tlo sytuacji, do ktorej za chwilg ,,przymierza si¢” uzytkownicy
sytuacji. W momencie obserwowania os$niezonego lasu (pacyfikacja miata
miejsce 2 lutego) przez uczestnikow performansu, narrator wypowiada sto-
wa: ,,[...] musisz wiedzie¢, ze jako twdrcy zastanawiamy si¢ na ile nasze
dziatania sg etyczne. Musisz wiedzie¢, ze to wszystko wydarzyto si¢ napraw-
de. Te historie dotycza ludzi, ktdrzy zyja do dzisiaj. Tutaj, w tym miescie, by¢
moze mijasz ich codziennie. By¢ moze z nimi rozmawiate$. Czy to fair robi¢
z tragedii spektakl? Na ile my razem mozemy by¢ w tym szczerzy? To jest
réwniez pytanie, ktore sobie zdajemy’™.

Warto zastanowi¢ si¢ nad etycznym wymiarem Metody Ustawien Naro-
dowych. Realizatorow tego przedsiewzigcia artystycznego zastanawia, czy
wykorzystanie trudnych do$wiadczen z pogranicza polsko-biatoruskiego
jako materiatu sztuki nie jest swego rodzaju profanacjg. Problem ten, podda-
ny refleksji uzytkownikow sytuacji, nie odnosi si¢ jedynie do scenografii lasu
czy kamienia pochodzacego z miejscowosci Zanie. Cigzar i chtdd kamienia
ma symbolizowa¢ umarle cialo bohatera wydarzenia. Etycznej ocenie mozna
podda¢ fakt wykorzystania wspomnien mieszkanki spacyfikowanej wsi, kto-
rych nagranie zostato wykorzystane w performansie. Ocena tych zabiegéw
wychodzi poza zakres mojej refleksji. Uwazam jednak, ze ich wykorzystanie

5 Tamze,s. 5.
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jest uzasadnione. Przestrzen lasu czy kamien z miejscowos$ci Zanie stanowia
materialne noéniki pamieci tragicznych wydarzen z pogranicza polsko-biato-
ruskiego. Wazne jest, ze nie méwimy o nich w kategoriach eksponatow muze-
alnych, poniewaz w konteks$cie dziatan artystycznych nabieraja one dodatko-
wych znaczen, sg elementem materializowania si¢ pamie¢ci za pomocg sztuki.

Na zakonczenie chciatabym zastanowi¢ si¢ nad tym, czy mozemy mo-
wi¢ o sprawczym charakterze Metody Ustawien Narodowych. Omawiany
przeze mnie spektakl jest performatywny ze wzgledu na fakt bezposredniego
zaangazowania uczestnikow wydarzenia, ktorzy odgrywaja okreslone przez
scenariusz role. Celem tego zabiegu jest nie tylko ,,odegranie” sytuacji, ale
réwniez emocjonalna konfrontacja z wydarzeniami historycznymi z 1946
roku. Uzytkownicy spektaklu mieli szans¢ na konfrontacj¢ z trudng prze-
sztoscig naszego regionu. To, w jaki sposob gracze ustosunkowywali si¢ do
performansu, jest kwestig indywidualng. Jako uczestniczka tego wydarzenia
(zarbwno w pierwszej, jak i w drugiej odstonie), miatam okazje rozmawiac
z pozostatymi uczestnikami. Reakcje niektorych z nich $wiadczyly o wy-
sokim stopniu zaangazowania emocjonalnego. Byli rowniez uczestnicy za-
chowujacy dystans do performansu, skupiajacy si¢ na technicznym aspekcie
tego wydarzenia. Za posrednictwem Metody Ustawien Narodowych wszyscy
uczestnicy zostali ustawieni w sytuacjach tragicznych wydarzen z 1946 roku.
Mozliwosé¢ powickszenia wiedzy historycznej, dotyczacej pogranicza, zosta-
ta wzbogacona o szans¢ emocjonalnej konfrontacji z trudnymi wydarzeniami,
a wigc swoistego doswiadczenia historycznego. Temat podjety przez Michata
Stankiewicza jest zagadnieniem skomplikowanym, a jego analiza wymaga
wyjatkowych narzedzi. Metoda Ustawien Narodowych wykorzystuje fakt,
7e obszar pogranicza polsko-biatoruskiego byt przestrzenig konfliktow na
tle religijnym oraz narodowosciowym, ktérych §wiadectwa prézno szukaé
w oficjalnym dyskursie wtadzy, skupionym na wielokulturowosci naszego re-
gionu. Ponadto, MUN stanowi przyktad zapisu pamigci pokoleniowej, ktora
z przekazu ustnego zostata wpisana w projekt artystyczny. Dzieki odgrywa-
niu tych wydarzen, pamie¢¢ o nich nie zniknie, lecz begdzie aktualizowana®.

¢ Zagadnienie przechodzenia pamigci komunikacyjnej i zbiorowej w pamigé kul-

turowg jest szczegétowo omawiane przez Aleide Assmann, ktora pisze: ,,Ponad
pamiecig komunikacyjng i zbiorowa nalezy umiesci¢ kolejny poziom — pamigé
kulturowa. Podobnie jak pamig¢ zbiorowa, pamig¢ kulturowa shuzy przekazywa-
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Oczywi$cie, mozna temu performansowi zarzucic, ze jest skierowany do nie-
wielkiej liczby osob, zainteresowanych sztuka czy historia. Nie zmienia to
jednak faktu, ze pamie¢ zbiorowa pogranicza polsko-biatoruskiego stata si¢
tematem interesujacych, sprawczych dziatan artystycznych.
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niu doswiadczen i wiedzy ponad granicami pokolen, wytwarzajac w ten sposob
spoteczna pamie¢ dlugoterminowa. [...] pamig¢ kulturowa opiera si¢ na zewnetrz-
nych mediach i instytucjach, ktore dbaja o pamieé i przekazuja wiedze. Na po-
ziomie pamigci kulturowej decydujaca role odgrywa przeniesienie do$wiadczen,
wspomnien i wiedzy na no$niki materialne, jak ksigzka czy film” [por. Assmann
2013, s. 55].
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SUMMARY

Performativity of the bordeline, the performativity on the borderline

The work takes on the issue of performativity that takes place on bor-
derline of Poland and Belarus. The author bases her paper on thesis of Ewa
Domanska which says that the identity of inhabitants of the border towns has
performative nature. The author support the thesis with analysis of Michal
Stankiewicz’s Metoda Ustawien Narodowych performance. The interpreta-
tion refers to categories of memory, history, identity and space. The results
shows that Stankiewicz’s performance raises awarness of local history and
helps discovering the identity of inhabitants of Podlasie.
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FUNDACJA HRABIEGO
STANISLAWA SKARBKA

W KONTEKSCIE POGRANICZA
KULTUR I NARODOW

W okolicach Lwowa, w poblizu Mikotajowa, w glebi drzew ogrodu,
widnieje dawny budynek Zaktadu ubogich i sierot w Drohowyzu. Jego za-
lozyciel, znany ziemianin i mecenas kultury Stanistaw Marcin Skarbek, byt
cztowiekiem niezwyktym. Urodzit si¢ 20 listopada 1780 roku w miejsco-
wosci Obertyn koto Kotomyi. Jego ojciec, Jan Skarbek, pochodzit z hra-
biego rodu, szlacheckiego herbu Abdank, matka, Teresa, z rodziny hrabiéw
Bielskich. Stanistaw bardzo wczes$nie zostal osierocony, w zwiazku z czym
razem z bratem Ignacym wychowali si¢ u ichniej najstarszej ciotki Juliany,
zony Franciszka Rzewuskiego. Wyksztatcenie zdobywat najpierw w kole-
gium pijarow w Ztoczowie, nast¢pnie w gimnazjum we Lwowie.

Najbardziej ambitnym planem, ktory hrabiemu Stanistawowi Skarbkowi
udalo si¢ zrealizowac i dzigki ktoremu stat si¢ stawny, byto zbudowanie te-
atru we Lwowie, obecnie Teatr im. Marii Zankowieckiej we Lwowie.

Ostatnim znakomitym pomystem w Zyciu hrabiego bylo zatozenie Za-
ktadu dla ubogich i sierot. 1 sierpnia 1843 roku Stanistaw Skarbek ogto-
sit akt fundacji Instytutu sierot i ubogich w Drohowyzu, na cele realizacji
zamiarow zalozyciela zostala przekazana spora posiadtos¢ magnacka, na
ktérag sktadaty si¢ trzy miasteczka oraz trzydziesci siedem duzych majat-
koéw ziemskich z dobra gleba, pastwiskami i1 lasami. W taki sposob zostat
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zatozony najwigkszy na te czasy w Polsce i jedyny w Europie Zaktad dla
sierot — wzorcowa szkota rzemiosla i pierwsze miejsce pracy dla niepelno-
sprawnych.

Akt zatozycielski zostal uzupetniony o Statut Zakladu Stanistawa hra-
biego Skarbka dla ubogich i sierot w Drohowyzu (z dnia 1 sierpnia 1843),
sktadajacy si¢ z pieciu czgscei (I. Zatozenia podstawowe, 1. Przyjmowanie
ubogich, III. Przyjmowanie sierot, IV. Wychowanie sierot, V. Zarzadzanie
Zaktadu) i reglamentujacy dziatalnos¢ Zaktadu.

Warunki przyjmowania sierot byly nastgpujgce: 1) brak rodzicow;
2) wiek od 7 do 10 lat dla chlopcéw i od 6 do 8 lat dla dziewczynek. Mo-
gty to by¢ zardwno $lubne, jak i nieslubne dzieci. Mimo Ze placowka byta
przeznaczona dla sierot, pod warunkiem wolnych miejsc, tutaj mogty by¢
wychowywane dzieci, gdy ich rodzice nie mieli mozliwosci ich utrzymania.

Stanistaw Skarbek ktadl duzy nacisk na dyscypling, warunki zycia
i ksztatcenie dzieci. Wychowankowie, ktorzy wykazali specjalne zdolnosci,
mogli dosta¢ przydzial finansowy na zatozenie wlasnego przedsigbiorstwa.
W taki sposob zatozyciel troszczy? si¢ nie tylko o wychowankow, przebywa-
jacych w Zaktadzie, ale tez o jego absolwentow.

Generalnie, statut utozony przez Stanistawa Skarbka, byt bardzo poste-
powy jak na owe czasy i $wiadczyt o niezwyklej pomystowosci zatozyciela.

Niemniej realizacja znakomitych edukacyjnych i spotecznych pomystow
polskiego filantropa spotkata si¢ z powaznymi trudno$ciami, ktére zrodzity
si¢ w Galicji za czasoOw Austro-Wegier, podczas kryzysu politycznego. Rzad
austriacki nie powotatl do zycia fundacji Skarbka. Spory majatek, moga-
cy stuzy¢ spoteczenstwu, ktoremu brakowato szkot, zwlaszcza rzemies$lni-
czych, zostal zmarnowany przez wladze austriackie. Zarzadzanie fundacja
Skarbka przeszto jednak w rece rady administracyjnej i kuratora. Kuratorem
zostat powotany Karol Jabtonowski.

Od 31 sierpnia do 2 wrze$nia 1874 roku Rada Zarzadu Fundacji Stani-
stawa Skarbka zatwierdzita Statut organizacyjny Zaktadu sierot i ubogich
w Drohowyzu (ostatecznie statut zatwierdzono 17 marca 1875 roku). Do-
piero po uptywie 32 lat od momentu podpisania aktu darowizny i 27 lat po
$mierci fundatora, jego madry spoteczny i edukacyjny pomyst zostat wpro-
wadzony w zycie.
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Stanistaw Skarbek planowal dziatalno$¢ tej instytucji jako wielkiego za-
ktadu edukacyjnego i szkoty rzemiost dla ubogiej mtodziezy. Wynikato to
nie tylko ze sporej ilo$ci miejsc do przyjecia sierot (600 osob), ale tez ze
wszystkich zatozen aktu fundatorskiego, a przede wszystkim z przewidywa-
nych wydatkow na edukacje oraz ksztatcenie zawodowe sierot. Fakt, iz 600
sierot uczyto 24 nauczycieli roznych rzemiost, z ktérych kazdy otrzymat
dom i przedzial ziemi, Swiadczy o tym, Ze, zgodnie z pomystem hrabiego,
w Drohowyzu powstata wielka wzorcowa szkota rzemie$lnicza.

Zasadniczymi celami Zaktadu byty:

a) nauczanie sierot rzemiosta, adaptacja do codziennych trudnosci zy-

ciowych, zapewnienie nalezytej edukac;ji,

b) przytutek dla potrzebujgcych i ubogich.

Praca byta gléwna zasada wychowania sierot, rozumiang jako udzielanie
si¢ wychowankdéw w pracowniach i gospodarce lub jako samodzielng prace
w pracowniach. Wychowankowie zdobywali umiejetnosci w takich rzemio-
stach jak: kowalstwo, $lusarstwo, blacharstwo, stolarstwo, bednarstwo, ko-
lodziejstwo, siodlarstwo z rymarstwem i lakiernictwem, krawiectwo, szew-
stwo. Radzie Zarzadu powierzono zadanie wprowadzania nowych rzemiost
w trakcie ksztalcenia podopiecznych.

W statucie organizacyjnym zostaly okreslone nastgpujace zadania dzia-
falnosci Zaktadu:

a) cale wyposazenie Zaktadu miato stuzy¢ temu, aby sieroty uczac si¢
okreslonych rzemiost i bedac postawione w warunkach trudnosci zy-
ciowych, mogtly rozwija¢ si¢ i wzmacnia¢ swoje sity, przyzwyczajaé
si¢ do pracy, tadu i wytrwatosci,

b) nauczyciele mieli wychowac¢ u podopiecznych zamilowanie do pra-
cy, pokore religijng, szacunek dla prawa oraz poczucie obowigzku,
nauczy¢ porzadku, precyzyjnosci i przedsiebiorczosci,

c) ksztatcenie mialo by¢ tak organizowane, aby wychowankowie wyko-
nywali prac¢ z nalezytym rozumieniem oraz mogli ja zastosowac do
wlasnego doskonalenia,

d) Zaktad mial dazy¢ ku temu, aby jego wychowankowie stawali si¢
uczciwymi i pozytecznymi cztonkami spoteczenstwa [Statut organi-
zacyjny 1875, s. 37-38].
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Ponadto statut zawierat specjalne zatozenie gloszace, iz dla sierot zatrud-
nionych w pracowniach zostanie wprowadzony specjalny cykl przedmiotow
technicznych, czyli systemowe nauczanie w ciggu trzech lat dyscyplin, kto-
re bedg pomocne w petlieniu obowigzkoéw zawodowych (nauki przyrodni-
cze, fizyka, chemia, geografia, arytmetyka, geometria, rysunek, etc.).

Zarzadzanie procesem edukacyjno-wychowawczym i ksztalceniem za-
wodowym nalezato do kompetencji dyrektora Zaktadu. Bezposrednie za-
rzadzanie oddziatami byto sprawowane przez naczelnych. Plany nauczania,
utozone przez dyrektora, byty zatwierdzane przez kuratora i rad¢ admini-
stracyjna.

Waznym punktem statutu byla konieczno$¢ funkcjonowania w Zaktadzie
konferencji naukowo-edukacyjnej, ktora miata odbywac si¢ cyklicznie, pod
przewodnictwem dyrektora. Statymi uczestnikami konferencji mieli by¢ ka-
pelan i katecheta, kierownik i nauczyciele szkoty ludowej, zawiadowca pra-
cowni, lekarz, wychowawecy [Statut organizacyjny 1909, s. 59—80]. Szkota
w Drohowyzu miata na celu zosta¢ wzorcowym Zakladem edukacyjnym.

Ksigze Karol Jabtonowski okazat si¢ dobrym kuratorem Zaktadu hrabie-
go Skarbka. Ukonczyt budowe zamku, w ktorym zamieszkali wychowanko-
wie, w poblizu zbudowat domki dla starcow i stuzby, budynki gospodarcze,
szklarnie, zatozyt ogréd, zbudowat szkote z pracowniami w Mikotajowie.
Zbudowat takze kaplice, gdzie odbywaly si¢ liturgie w tacinskim i grec-
kokatolickim obrzadkach. Dla kazdego oddziatu zostaty zbudowane taznie
1 izolatory, oddzielnie dla kobiet i m¢zczyzn. W Zaktadzie pracowatl lekarz,
byta czynna apteka. Wszystkie oddziaty korzystaty z ustug piekarni, kuchni
i pralni. Oprocz dziatek, w poblizu Zaktadu bylo niewielkie gospodarstwo,
gdzie dziewczyny mogty doskonali¢ umiejg¢tnosci rolnicze.

24 sierpnia 1875 roku odbyto sie uroczyste otwarcie Zaktadu — okazate-
go budynku zbudowanego z cegly i kamienia, pokrytego blachg. Sktadat si¢
z dwoch, czeSciowo trzech pigter, wznosit si¢ wsrod poél i tgk, z obu stron
otoczony ogrodem.

Do Zaktadu przyjeto 120 dzieci. Niektore juz posiadaty poczatkowa wie-
dze, w zwigzku z czym nauczanie rozpoczeto si¢ rownolegle od pierwszej
i drugiej klas podstawowych. Jednoczesnie zostalo zalozone przedszkole
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freblowskie' dla najmtodszych dzieci, ktore stanowity 2/7 wszystkich sierot
przyjetych do Zaktadu.

Poczatkowo Zaklad dziatat wytacznie jako sierociniec zapewniajacy
podstawowe ksztalcenie dzieci oraz ich zatrudnianie do prac, ktére potra-
fity wykonywa¢. Niemniej juz od roku 1878 rozpoczeta dziatalno$¢ szkota
rob6t rgcznych, po czym uruchomiono edukacje zawodowa w pracowniach
1w gospodarstwie. Jesienig 1881 roku Zaktad dla ubogich i sierot w Droho-
wyzu mial juz pierwszych absolwentéw wsrdd swoich wychowankow [Le-
wicki 1911, s. 12— 13].

Od momentu zatozenia Zaktadu do dnia 1 lipca 1910 roku, wychowato
si¢ w nim i zdobylo zawod 1054 sierot. Kazdy podopieczny spegdzit w Za-
ktadzie 10 lat.

Zaktad skutecznie dbat o zapewnienie wychowankom dobrych warunkéw
dla rozwoju, zdrowia i edukacji. Zycie w Zaktadzie podlegato $cistym prze-
pisom. Harmonogram dnia wychowankow wygladat w nastgpujacy sposob:

e 5.30 (latem), 6.30 (zima) — budzenie, toaleta, $niadanie we wspdlne;j

jadalni

o 8.00-12.00 — lekcje i warsztaty z potgodzinng przerwa

e 12.30 —obiad

e 14.00-15.00 — ciagg dalszy lekcji i warsztatow

e 15.00-19.00 (19.30) — sprawy pozyteczne oraz zaj¢cia gimnastyka

e 19.00 (zimg), 19.30 (latem) — kolacja

e 20.00 (zimg), 20.30 (latem) — ktadzenie si¢ spa¢ [Lewicki 1911,

s. 13].

Oproécz tych obligatoryjnych punktéw harmonogramu, przewidywane
bylo réwniez drugie $niadanie i podwieczorek. Wychowankowie nie mieli
za duzo wolnego czasu: godzina rano, péttora godziny po obiedzie i godzina
wieczorem, w tym czasie mieli si¢ modli¢, przyjmowac positki i odpoczy-
wac [Statut organizacyjny 1875, s. 39]. Harmonogram dnia byt regulowany
przy pomocy dzwonka.

Nazwa pochodzi od nazwiska niemieckiego pedagoga Friedricha Wilhelma Frbla
(1782-1852), teoretyka i czotlowego kreatora wychowania przedszkolnego w kie-
runku humanistycznym, tworcy pierwszego systemu wychowania przedszkolnego
zwanego froblizmem.
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Dzieci dostawaly ubrania na caty rok, ktoére byly zmieniane odpowied-
nio do pory roku. W zime chtopcy nosili mundurek uczniowski z ptdtna
z ciemnoczerwonymi klapami, czapki na ksztalt francuski, spodnie i wy-
sokie buty. Za odziez wierzchnia do wychodzenia na ulic¢ stuzyl plaszcz
z sukna z r¢kawami. Za letnie ubranie dla chtopcow stuzyly marynarka
i spodnie z niebieskiego pldtna oraz stomiany kapelusz lub czapka z tego
samego ptotna co reszta ubrania. Dziewczyny zimg nosily barchanowg lub
flanelowa sukienke, fartuszek, flanelowa chuste i ptaszcz z sukna do wyj-
$cia na ulice. Latem zaktadaly bawelniang sukienke, fartuszek i stomiany
kapelusik. Na nogi zaktadaty kolorowe ponczochy i buty z cielgcej skory
z grubg podeszwa.

Zaktad troszczyt si¢ o zdrowie swoich wychowankow, dlatego duze zna-
czenie miaty zabiegi hartujace, miedzy innymi zalecane byto chodzenie na
boso. Uprawiano rdwniez sport: latem popularno$cig cieszyty si¢ sekcje pil-
ki noznej, koszykowki, siatkowki, lekkiej atletyki, plywania; zima byta do-
bra okazja do jazdy na nartach i sankach, jak tez gry w ping-ponga i szachy.
W latach 30. XX wieku w Zaktadzie zaczat rozwijac si¢ takze boks. Dziew-
czyny preferowaty koszykowke, siatkowke 1 sanki [Lewicki 1911, s. 14].

Nauczanie wychowankow Zaktadu miato taki sam wysoki poziom, jak
w szkotach miejskich. Zgodnie ze statutem organizacyjnym, codziennie od-
bywalto si¢ szes$¢ lekcji, a uczniowie byli podzieleni na sze$¢ klas. Po przyje-
ciu do Zaktadu, dziecko niemajace Zadnego przygotowania zaczynato nauke
od pierwszej klasy, natomiast dzieci posiadajgce poczatkowa wiedze byly
zaliczane do wyzszej klasy.

Tygodniowa ilo$¢ godzin nie réznila si¢ od obowigzujacej we wszyst-
kich szkotach ludowych. Niemniej, réznice jednak byly. Poza podstawo-
wym planem nauczania, dwie godziny codziennie przeznaczone byly na
,nauke slojdu”?, ktora w piatej klasie przechodzita w systemowe nauczanie
obrobki drewna, a w széstej — obrobki metalu. W niedziele i dni $wigteczne
czas przeznaczony byt na ¢wiczenia fizyczne, $§piew i muzyke. Dla uczniow
szkoly podstawowej corocznie organizowano pokazy publiczne.

Slojd (od szwedzkiego sldjd, czyli ‘bieglos¢’) — szwedzki system wychowawczy
wyrabiania zrgczno$ci przez rzemieslnicze prace reczne (zwt. wyrzynanie w drew-
nie), wprowadzony w koncu XIX wieku do nauczania szkolnego, jedna z metod
politechnizacji nauczania.
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Plany nauczania uktadatl dyrektor w uzgodnieniu z zespotem nauczy-
cieli, po czym byly one zatwierdzane przez kuratora i Rade Administracyjna
[Statut organizacyjny 1909, s. 59-80].

W roku 1909 w meskiej sze$cioletniej szkole wyzszego typu nauke po-
bierato 155 ucznidéw, do zenskiej czteroletniej szkoty nizszego typu uczesz-
czato 92 uczennice. Liczba ucznidéw w poszczegdlnych klasach byta rézna
i wynosita od 15 do 37 osob. Na przyktad, w IV klasie chtopcéw byto 35,
w VI klasie — 37 [Lewicki 1911, s. 21].

W czerwcu 1910 roku Zaktad liczyt 223 chtopcow i 125 dziewczyn,
z posrod ktérych 87 dziewczynek 1 156 chlopcoéw uczeszczalo do szkoét
[tamze, s. 31].

Godnym uznania w dziatalnosci Zaktadu w Drohowyzu byt fakt, iz
w 1888 roku, na propozycj¢ profesora Lwowskiego Konserwatorium Wtady-
stawa Wszelaczynskiego, na stanowisko nauczyciela muzyki zostat przyjety
Denys Siczynski (1865-1909), ktéry nauczal wychowankow $§piewu oraz
gry na réznych instrumentach. Po kilku latach pracy Siczynski organizo-
wal orkiestre deta, do ktorej weszli uczniowie Zaktadu, w latach 1896—1898
byt jej dyrygentem. W jego czasie swojej pracy w Zaktadzie napisat wiele
znanych utwordéw: chor Jeden drugiego pytamy do stow Tarasa Szewczenki
(1888), kantata Dniepr wyje do stéw Borysa Hrinczenki (1892), marsz Sa-
hajdaczny (1894), obrobki piesni ludowych, miniatury dla fortepianu, Polka
czeska, pierwsze warianty opery Roksolana i inne.

Oprocz nauczania, dzieci byly intensywnie angazowane w wykonanie
tych rodzajow prac, ktore odpowiadaty ich mozliwosciom fizycznym i inte-
lektualnym. System pracy, przewidziany w statucie, byt docelowy, niemnie;j
trudny do realizacji w §rodowisku dzieci w réoznym wieku. Po ukonczeniu
szkoly podstawowej i uzyskaniu wystarczajacego poziomu w rozwoju fi-
zycznym, zamiast codziennej pracy dziewczyny i chlopcy zaczynali zaje-
cia warsztatowe. Pojawiat si¢ jednak problem z dzieémi, ktore uczyly sig
w szkole, a ktérym po trzech—pigciu godzinach lekcji szkolnych i innych
punktach harmonogramu, zostawato sporo wolnego czasu, ktory trzeba byto
czym$ wypehic.

Nalezy podkresli¢, iz system edukacji pracy w Zakladzie byl organizo-
wany na dosy¢ wysokim poziomie. W czasie wolnym od lekcji szkolnych
dzieci miaty zapewnione mozliwosci zdobywania umiejetnosci i wytwarza-
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nia przedmiotoéw przydatnych w gospodarce. Robity materace stomiane, wi-
klinowe i stomiane kosze, pudetka kartonowe na zapalki, szczotki do odzie-
zy, obuwia, sprzatania, itp.

W sprawozdaniu administracji Zaktadu z 1876 roku podkre$lano, iz ce-
lem takiej pracy nie jest i nie moze by¢ produkowanie przedmiotéw do sze-
rokiej sprzedazy, oraz ze nie ma ona charakteru przemystowego. Jej celem
podstawowym byta edukacja, ktorej zadanie sprowadzano do wychowania
u podopiecznych rozumienia znaczenia i podstaw pracy, zapewnienia im
stalego zdobywania i doskonalenia umiejetnosci praktycznych przez trzy—
cztery godziny dziennie, co niewatpliwie byto przydatne w ich przysztej
pracy zawodowej. Na dodatek, sama natura wytwarzania przedmiotow i or-
ganizacji pracy dostarczaly wychowankom znajomosci podstawowych po-
je¢ ekonomicznych. W zwigzku z tym, przejScie od tzw. ,,cichych zajec”
do pracy w prawdziwych pracowniach nie byto dla nich niebezpiecznym
skokiem, tylko naturalnym procesem.

Oprocz ,,cichych zajec¢”, kolejnym waznym rodzajem pracy byly dzia-
tania wychowankéw w zakresie samoobstugi oraz na rzecz Zaktadu. Do ta-
kich prac nalezaty migdzy innymi czyszczenie odziezy i obuwia, Scielenie
t6zek, pomoc przy sprzataniu pomieszczen, podawaniu positkéw, przyno-
szeniu drewna, zmywaniu naczyn, etc. Latem dochodzito czyszczenie $cie-
zek, pomoc przy pracy na dzialkach itp.

Pozytek z ,,cichych zaje¢” polegatl takze na tym, iz wyroby, zrobione
przez wychowankoéw, mozna byto sprzedaé, co pokrywato wydatki na suro-
wiec, a czasem nawet przynosito niewielki dochéd.

Dla dziewczyn zalecana byta praca w kuchni, na dziatce, przy obshugi-
waniu oddziatu, zwlaszcza w pracowni krawieckiej. Uczyty si¢ one napra-
wia¢ odziez wszystkich wychowankoéw i robily to z powodzeniem.

Wszystkie te zajecia, zdaniem dyrekeji, ksztattowaly poczucie wolnosci,
zachgcaty uczniéw do ciagtej pracy, wykonania réznych zlecen, wychowy-
waty pracowito$¢ i1 precyzyjnos¢. W efekcie miat uksztaltowaé si¢ samo-
dzielny, czynny i odporny charakter ucznia.

Wprowadzenie systemu pracy do edukacji matych dzieci wymagato nie-
stychanej precyzji, jak rowniez wytrwatosci i subtelnosci potaczonych z in-
teligencja. Znalez¢ te cechy u zatrudnianych pracownikow wecale nie byto
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latwym zadaniem, dlatego z uptywem czasu edukacja pracy w Zaktadzie
zaczeta traci¢ swoja mocng pozycje.

Trudnosci zaczely si¢ pojawiaé takze przy doborze stosownych zajeé
w niedziele i dni §wiagteczne. Nie mozna byto pozwoli¢ na to, by caly dzien
wolny od nauki religii i lekcji szkolnych, dzieci nic nie robity badz tylko si¢
bawily. W zwiazku z tym akcent w te dni byl potozony na ¢wiczenia $pie-
wu, zaj¢cia muzyczne, gimnastyke, ptywanie, za§ zima migdzy innymi na
narciarstwo [Lewicki 1911, s. 15-18].

Ksztatcenie zawodowe chtopcow i dziewczyn w Zaktadzie w Drohowy-
zu miato swoje roznice.

U dziewczyn w Zaktadzie doskonale ksztalcono umiejgtnosci szycia, ro-
bienia na drutach, haftowania, koronkarstwa itp. Naprawa odziezy i bielizny
dla wszystkich wychowankow Zaktadu umozliwiata zdobywanie wprawy
w cerowaniu i tataniu. Byly jednak takie rodzaje pracy, ktérych uczenni-
ce nie mogly opanowaé perfekcyjnie. Dotyczyto to miedzy innymi pracy
w kuchni lub prania delikatnej bielizny, ktorej w Zaktadzie nie byto. Mimo
to, dziewczyny przygotowywano do zatrudnienia jako pokojowki, a wigc
musialy si¢ do wielu rzeczy przyzwyczajaé i sporo nauczy¢ juz w trakcie
pracy.

Ksztatcenie zawodowe chtopcoOw miato swojg specyfike. Statut Zaktadu
przewidywal opanowanie przez nich takich rzemiost jak: kowalstwo, §lu-
sarstwo, stolarstwo, kotodziejstwo, krawiectwo, szewstwo, blacharstwo,
siodlarstwo z rymarstwem i lakiernictwem, bednarstwo. Do szkoty rzemiost
chtopcy dostawali si¢ po ukonczeniu szescioletniej szkoly podstawowej.

System ksztatcenia w pracowniach byt przewidziany na 2 do 4 lat. Sie¢
codziennych zaj¢¢ ucznidow byta dobrze przemys$lana. Statut organizacyjny
Zaktadu z roku 1875 zaktadal, iz dla sierot zatrudnionych w pracowniach
musi by¢ wprowadzony cykl przedmiotow technicznych, co oznaczato
systematyczne prowadzenie lekcji i ¢wiczen w ciagu 3 lat z nastepujacych
przedmiotow:

a) nauki przyrodnicze, ze szczeg6dlnym uwzglednieniem odmiennosci,

waznych w uprawianiu rolnictwa i przemystu,

b) nauka o materiatach i instrumentach oraz ich zastosowaniu w naj-

wazniejszych rzemiostach, ktorej podstawy wywodzity sie z regut
fizyki i chemii,
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c) geografia ze szczegdlnym uwzglednieniem fizjograficznych i staty-
stycznych stosunkéw kraju i monarchii,

d) historia Polski i Austrii oraz najwazniejsze wydarzenia z najnowszej
historii powszechnej, z uwzglednieniem gtownych osiggnie¢ w dzie-
dzinie handlu i przemystu,

e) arytmetyka i ksiggowos¢ kupiecka,

f) geometria oraz rysunki geometryczne i rysunki maszyn,

g) swobodny rysunek i modelowanie.

Dodatkowo wprowadzono tez nauke korespondencji kupieckiej oraz
innych form stylu, z ktérych korzystano w komunikacji przemystowcow
i handlarzy. Nauka stylistyki odbywata si¢ w potaczeniu z ¢wiczeniami
praktycznymi oraz nauczaniem jezyka polskiego i niemieckiego. Obowiaz-
kowymi byty réwniez lekcje religii, podczas ktoérych uwzgledniano wiedze
o r6éznych obrzadkach i dziejach ko$ciota, co miato niewatpliwy wptyw na
wychowanie tolerancji religijnej u dzieci z terenow wielowyznaniowych
i wieloetnicznych. Niemate znaczenie mialy tez zajgcia z bezpieczenstwa
i higieny pracy.

Na kazdy poszczegdlny rok szkolny byly ukladane plany nauczania
uwzgledniajace zapotrzebowania uczniow oraz umozliwiajace zdobywanie
przez nich niezbednej wiedzy, ktorej wezesniej nie otrzymali.

Wielki nacisk ktadziono w Zaktadzie na zachowanie uczniow i dyscy-
pling. Statut organizacyjny wyraznie przewidywat rodzaje kar za naruszenie
porzadku lub zasad moralnosci.

Wedlug statutu organizacyjnego, wiek absolwentow Zaktadu powinien
sigga¢ co najmniej 16 lat u chtopcoOw i 14 lat u dziewczyn. Ponadto Zaktad
zobowigzywatl si¢ dba¢ o dalszy los swoich absolwentow, dajac im skiero-
wanie do pracy lub udzielajac pomocy w zalozeniu wtasnego gospodarstwa.

Karol Jabtonowski, pierwszy kurator Zaktadu, zmart w 1885 roku. Nie
miat synow, dlatego zgodnie z testamentem hrabiego Stanistawa Skarbka,
znalazt krewnego z najmtodszej gat¢zi rodziny Skarbkoéw. W taki sposob
kuratorem Zaktadu hrabiego Skarbka zostat Henryk Stanistaw Leon Skar-
bek (1839-1904), ktory w 1882 roku przeniost si¢ do Lwowa, a w 1885 roku
objal stanowisko kuratora Zaktadu i caltkowicie zanurzyt si¢ w zycie kultu-
ralne Lwowa oraz sprawy odziedziczonej Fundacji Skarbkowej. Doniosta
role w dalszych losach Zaktadu odgrywata jego zona Aleksandra, aktywna
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dziataczka Towarzystwa im. Swietej Salomei, ktora wigkszo$¢ czasu spe-
dzata na zamku w Zakladzie troszczac si¢ o stan szkoly, wyzywienie sierot
oraz sama prowadzita zajecia u dziewczyn. Aleksandra wiedziata wszystko
0 kazdym dziecku, najbardziej zdolnych wysylalta do Warszawy za koszt
Fundacji, co prawda ,,zapisujgc” je najpierw jako Polakow.

Ostatnim kuratorem Zaktadu hrabiego Skarbka byt hrabia Fryderyk Fran-
ciszek. Wowczas, na poczatku XX wieku, byto to postgpowe kapitalistyczne
przedsiebiorstwo rolnicze, warto$¢ majatku stanem na 1905 rok siegata 2,7
mlin zlotych renskich. Na rok 1912 rézne zawody zdobyto 674 chlopcoéw
1 424 dziewczyn. Wszystkich sierot wychowywano w duchu polskiego pa-
triotyzmu. Nawet podczas kryzysu europejskiego lat 30. XX wieku Zaktad
potrafit przetrwac, nie przerywano rowniez funkcjonowania przytutku dla
ubogich. Przytutek i szkota funkcjonowaty do roku 1939.

Statut Zaktadu utozony przez Juliana Czerkawskiego wyprzedzat swoj
czas. Pierwsi dyrektorzy szkoty rzemiost obawiali si¢, iz zbyt wcze$nie jest
na zatozenie w Galicji school of arts, na co nawet Austria jeszcze si¢ nie
odwazyla. Takie szkoty byly wowczas przywilejem Anglii, Belgii, Francji,
oddzielnych kantonéw Szwajcarii oraz panstw na terenach poludniowych
Niemiec.

Podsumowujac, warto podkresli¢, iz postepowy pomyst edukacyjny Sta-
nistawa Skarbka naprawd¢ wyprzedzit swoj czas i swoich wspotczesnych.
Zakres dobroczynnosci fundatora Zaktadu zdumiewa. Z cala pewnoscia, tyl-
ko czlowiek o przekonaniach demokratycznych, mitujacy swoj kraj i miesz-
kajacych w nim ludzi, potrafi odda¢ caty swdj majatek dla ubogich i potrze-
bujacych. Warto pamigtac, iz pomyst, na ktoérego realizacje musiato uptynaé
wiele lat, zrodzit si¢ wtedy, kiedy w carskiej Rosji jeszcze funkcjonowata
panszczyzna.

Statut organizacyjny Zakladu dla ubogich i sierot w Drohowyzu znacz-
nie wyprzedzal 6wczesny system edukacyjny, jego cele i efekty. Wystar-
czy wymieni¢ ilos¢ osob, ktore tutaj wychowywaty si¢ i ksztatcity — okoto
400 osob rocznie. W Zakladzie skutecznie realizowano cele zarowno pe-
dagogiki wieku, jak i pedagogiki spotecznej oraz pedagogiki zawodowe;j.
Wychowankowie zdobywali nalezyte wyksztatcenie ogdlne oraz zawodo-
we, tutaj przebiegal proces ich socjalizacji. Wilasnie tutaj byla dokonana
préba rozwigzania trudnego zadania, polegajacego na rownoleglej edukacji
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dzieci 1 os6b starszych, odnalezienia punktu styczno$ci migdzy dziecin-
stwem a dojrzatoscig. Wiadomo, iz Zaktad w Drohowyzu nie zdotat zreali-
zowac¢ zadeklarowanego programu edukacyjnego w catosci, niemniej nie-
watpliwie mogt stuzy¢ za wzorzec dla podobnych instytucji nie tylko w Pol-
sce, ale 1 w catej Europie Wschodniej. Ponadto Zaktad hrabiego Stanistawa
Skarbka dla ubogich i sierot w Drohowyzu byt znakomitym przyktadem
edukacji opartej na tolerancji wobec wielowyznaniowo$ci i wieloetniczno-
$ci wlasciwych terenom Galicji, na ktoérych powstat, pomy$lnie funkcjono-
wal oraz pozostawil po sobie dobry §lad zaslugujacy na szczegdlne badania
w r6znych dziedzinach nauk spolecznych i humanistycznych, w roznych
obszarach kultury i edukacji oraz specyfiki ich funkcjonowania na pograni-
czach kultur i narodow.
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SUMMARY

The Count Stanistaw Skarbek Foundation in the Context of Border-
land between Cultures and Nations

The article highlights the history of the establishment and functioning of
the charitable institution founded on Count Skarbek’s own initiative in the
territory of the borderland. The research shows that during the whole period
of the existence of this institution both Polish and Ukrainian children were
brought up and taught there, acquired professions and even got qualified
medical care if it was needed. The statute of the institution set aims and the
main principles of its activity. The leading function was to provide shelter
to the poor and orphans, examine them and give professional training. The
education of children was based on religion, but work was the main com-
ponent of it.
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UNIWERSYTET SLASKI, INSTYTUT KULTUR 1 LITERATUR ANGLOJEZYCZNYCH, POLSKA

OVERCOMING MENTAL
BORDERLANDS — LLATIN
AMERICANS AND

THE FORMATION OF COMMON
MEMBERSHIP IN THE USA

Once placed in a foreign country, people attempt at defining themselves
and their position. They try to embrace the foreign surrounding and new con-
ditions of existence by referring to those elements that are recognized by them
and which are on many occasions analogous to components of their original
cultures. A part of this effort is also supported by the country of residence as
one of the assignments that arises before a modern state is to organize a life
within its boundaries in such a way that undertaken solutions are suitable for
all the citizens (both those who constitute the legislative body and those who
are obliged to respect the federal regulations) and adopted policies respond
to social demands and expectations. In order to guarantee social stability and
further cultural development a state is also responsible for citizens’ integra-
tion and this issue acquires special validity if it comes to newly arrived immi-
grants. [Idler 2007.]

The concern becomes more pressing if a state has to grapple with the so-
called “permanent immigrants” who have been marginalized socially, cultur-
ally, racially and economically. José¢ Enrique Idler, however, notices that the
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problem is even more complicated: “They are members of a given unit, some-
times even in equal terms with other citizens from a formal point of view.
Culturally and economically, however , these members have limited access to
resources that should in principle be open to all citizens. This situation creates
the insular minorities...”. [ibidem]

This is also true in the case of the Hispanics in the United States of Amer-
ica. All of them believed that expectations and requirements that so far had
not been satisfied in particular mother countries would eventually meet fulfill-
ment. This assumption was based on the idea that one of America’s best assets
— diversity — which could not be overcome and which justifies the presence of
democracy based on plurality and multiculturalism will, paradoxically, serve
the purposes of various minorities.

However, a great majority of Latin Americans who arrived at the United
States in the first wave of massive immigration suffered psychological dis-
turbances which resulted from difficulties of an adaptation process.[ Stavans,
1995] Confused by their sudden mobility and clashing with a different cul-
ture, they tried, yet unsuccessfully, to make sense of a foreign (and in many
cases even hostile) environment.

This was due to two major reasons, the first of which was partly articulat-
ed by Samuel Huntington in his work Who Are We? The Challenges to Amer-
ica’s National Identity. Namely, he assumes that the massive inflow of Latin
American immigrants and their inefficient integration into the mainstream
will eventually lead to the bifurcation of American culture. [Huntington
2004] This constatation is also shared by the authors of the National Survey
of Latinos issued in 2002 who observe that “Hispanics see themselves more
as having separate and distinct cultures based on the country of origin rather
than sharing a single culture as Hispanics or Latinos.” [Brodie et al. 2002]
Focusing on that one could draw a conclusion that the Hispanic group would
not manufacture a parallel culture but rather a set of subnational cultures and
identities. [Idler 2007 Idler 2007]

To comprehend the reasons why the Hispanic minority in the United States
has remained reluctant to the process of complete assimilation and why it has
decided to retain an essential part of its original Latin American culture, one
thing must be taken into consideration. A great number of Latin Americans
who appeared in the USA after the massive flow of immigrants in the 1960s
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and on were prompted not by a will but by a necessity. Many of them headed
for better economic opportunities leaving families behind and many treated
the United States as a shelter from the tyrannical regimes of their homelands.

The problem of Latin Americans in the United States seems to be momen-
tous for two reasons. Firstly, some of them claim their origin dating to the
pre-Colombian period, so from before “the encounter” by Europeans, which
make them the legitimate successors and proprietors of the land. Secondly,
the number of Latin Americans in the United States constantly increases mak-
ing them nowadays the largest minority group in the country.!

Constituting a major group in the country, Latin Americans assume the
role of a strategic partner who would change the structure of population and
its character from within the state. Definitely, the changes are required in or-
der to diminish discriminatory treatment and estrangement. But to act effec-
tively and in a purpose-oriented way, the mentioned minority have had to
prepare a plan of action, which had necessitated some kind of self-reflection.
This, in turn, included revision of traits contributing to the self-understanding
and self-perception at a given moment of time and in the future, which aimed
at modifying its self-image both in their own eyes and in the eyes of the rest
of the US population.

The second reason, in turn, was connected with the Hispanics’ negative
response to the (inadequate) policy of classification implemented by the
American government, which requires a more profound analysis, taking into
consideration the fact that the act of classification is of utmost importance as it
contributes toward generating, merging and strengthening identities. The pro-
cess of classification in itself presupposes the existence of membership that is
crucial from psychological and sociological perspectives since it is a part of
general knowledge that membership plays a significant role in defining who
we are and to which place we belong. Idler notices that those two elements
(identity and membership) are tightly correlated: “To have an identity is to
possess an understanding of who I am, indicated by the sort of characteriza-
tion that makes me a member of a group.” [Idler 2007]

According to the projections from the U.S. Census Bureau, the group will repre-
sent nearly 30% of the overall population in 2060. See online: <http://www.census.
gov/content/dam/Census/library/publications/2015/demo/p25-1143.pdf>, [Acces:
28.07.2016].
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This significance appears also to be realized by policy-makers and society,
which is observed in the definition of a Hispanic/Latino issued by Feder-
al Standards delineating a Hispanic/Latino as a “person of Mexican, Puerto
Rican, Cuban, Central or South American or other Spanish culture or origin
regardless of race.” [OMB 1977] The policy, however, exposes the govern-
ment’s fallacy in relation to an isolated category of Hispanic population as
it aims at constituting a sort of imagined community? based on membership
in racial and ethnic groups which is fallibly thought to be central to mem-
bers’ identities. [Idler 2007] This stance is advocated by Alejandro Portes and
Rubén Rumbaut who notice that immigrants representing the Latin American
population find it difficult to identify with the category proposed by govern-
mental agencies and, in many cases, to assimilate with those who also become
Hispanics in the United States:

Colombian immigrants certainly know that they are Colombian and
Mexicans that they are Mexican; what they probably do not know when
they arrive in the United States is that they belong to a larger ethnic cate-
gory called Hispanics. Colombians, Mexicans, Cubans, and other immi-
grant groups from Latin America are generally aware that they share com-
mon linguistic and cultural roots, but this fact seldom suffices to produce
a strong overarching solidarity. National experiences are too divergent
and national loyalties too deeply embedded to yield to this supranational
logic. [Portes, Rumbaut 1996]

Therefore, the Hispanic group cannot be the proper recipient of introduced
measures which could serve to bring integration and multicultural equilibri-
um. Yet it should be mentioned that even though the classification conducted
by the state is decidedly simplified since in that form it helps solely to monitor
civil rights in relation to the group without revealing much about the minori-
ty’s attitudes, it had far-reaching consequences for the whole society.

Effective implementation of governmental policies and programs requires
a clear understanding of Hispanic/Latino identity. So far so little has been
done to comprehend that group and it seems that the federal authorities, the

The concept of “imagined community” was coined by Benedict Anderson in 1983
and refers to a community as being a socially-originated construct. Anderson cla-
ims that nations are imagined due to the fact that one cannot get to know most of
their fellow-members; there is only a mental image of the communion.

86



OVERCOMING MENTAL BORDERLANDS — LLATIN AMERICANS AND...

American people or Hispanics themselves do not know who they are. [Gracia
2000] This situation is noticeable in the fact that the federal standards classify
people of various nationalities as one type regardless of their particular cul-
tures. The minority, one can say, is positioned at the level of indeterminacy,
which means that the group’s membership cannot be clearly determined and
the group itself does not possess some of the traits that are attributed to it by
the state authorities. The status of the group may change, which demands
a better understanding from the government and the group members them-
selves.

As the Hispanic minority is increasing in number and, as a result, in polit-
ical and economic power, there appears the pressure of responding in a coher-
ent way to the structure of American politics. By the policy of classification,
the federal authorities provide newcomers with proper tools for identity-forg-
ing and uncover those areas which can be arranged. It would be even more
precise to say that whether the policy is good or bad it pushes groupings at
which it is targeted into particular directions. This might serve as a starting
point for the discussion about the crucial matter of the sense of belonging.

While considering the Hispanic minority, it is vital to look closer at and
compare two kinds of membership which, as indicated by Idler, are prevailing,
namely, nationality and Hispanicity. The two kinds of membership, which are
supposed to create a new quality, are differentiated with respect to the degree
of relevance.

In relation to the first of them Idler argues that it is national membership
that is pervasive which means that nationality grants the sense of commonal-
ity providing traits that are important for somebody’s self-understanding. He
says: “I am suggesting that national membership is generally basic because
many of the essential traits Latin Americans (and Americans) use to charac-
terize themselves are precisely the traits that make them members of a na-
tional group, which has a corresponding state.” [Idler 2007] In other words,
members belong to a national community characterized by a definite history,
morals and practices which give direction and meaning to their lives.

Even though national membership has a higher degree of relevance, [ibi-
dem] Hispanicity cannot be thoroughly discredited. In order to be visible and
recognized Hispanics have to present their identifiable membership in the
standardized category proposed by the government. They have to organize the
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sphere granted them by the state institutions and to establish their presence
within the context of American interest group politics. This might be achieved
by subsuming particular national identities within a broader identity, Hispanic
identity. [Torres 1998]

Hispanics have always been aware of the great distinctions that separate
them and the challenges connected with finding common ground. There is
something tremendously significant about being a Hispanic (manifesting
common identity in a form of shared properties) and that it is essential for
defining personhood for “if there are no properties that are shared in common
by all Latinos and if we cannot know what they are, then this poses a funda-
mental difficulty for the understanding of who we are.” [Idler 2007]

Moreover, there are considerable parallels between the process in which
national identities have been formed and the one whose outcome is Hispanic
identity. Definitely one of the analogies is that the processes have at least
two core elements: first, basic forms of collective identity, such as social
and religious practices, language, legends and so forth and second, the agent
responsible for identity making which in modern nations is associated with
a political unit, a state. [ibidem] The second element represents a top-down
direction, contrary to the former one which embodies a bottom-up way of
shaping identity.

In traditional circumstances, the initiative of forming the identifiable
group was taken by those who stayed at the roots of the future nation; the
enterprise of identity-creation was undertaken from the bottom and engaged
shared properties as the building blocks of identity. In the case of Latin Amer-
icans in the USA, the project was undertaken and promoted by intellectual
elites that operated on the mental sphere and provided philosophical funda-
mentals for them to function arm to arm with the Anglos.

The solution appeared not to be so complicated and the Hispanics decid-
ed to resort to the intimate relation between politics and art. [Stavans 1995]
The strategy was to visualize and verbalize the internal and external plight
that Latin Americans were undergoing. The Hispanic “outcry” is in literature,
music and art — generally in all possible means. Feeling a sense of historical
mission and being aware of the fact that the US population is still in the pro-
cess of becoming, modification, it became a priority to reject the exploitation
of the community by single entities, degeneration of values and corruption of
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human life. This approach gave rise to the aesthetics of resistance compre-
hended as a negation of dominated-dominator relations. [ibidem]

To be completely successful the whole group has to engage. In other
words, the search for identity cannot be confined solely to the philosophical
context, but it requires also adjustments both in the culture of the arrived Lat-
in Americans and the one characterizing the Anglo representatives. People for
the sake of private as well as mutual goals decide to forge an alliance fostering
the bonds of solidarity and sympathy between fellow members. Only a con-
certed effort can bring the Hispanic minority liberation from frames imposed
by the hosting culture and as Jorge J. E. Gracia says: “True liberation must go
deeper and adopt the cultural perspectives and conceptual categories of those
who are to be liberated. [...], the Latin Americans [...] must be allowed to
speak for themselves and in their own terms. It is their identity that is at stake,
and any understanding of that identity must come from within.” [Gracia 2000]

It is fitting here to refer again to Idler who notices that history is composed
of narratives about certain events and people that are shaped by those who
present them by means of categories. He accentuates that categories or chang-
ing social circumstances tend to modify the content of the story and one of the
most influential generators for the categories is in this case the administrative
apparatus of the American state. [Idler 2007] The upshot is then that the no-
tion of historical relations of the category of “Hispanic” cannot be regarded
autonomously from a political dimension.

Different forms of expression ranging from literature to popular music
focused on contributing to a new narrative (connected with the emergence
of a new category labeled as “the New Hispanic”) embracing traits that are
points of reference in the identity-making process. It envisaged providing the
minority with what one can call “a common identity” and guaranteeing rec-
ognition among mainstream citizens through internalizing the governmental
identification of Hispanicity by Hispanics themselves.

Juxtaposing all the presented arguments, the actions undertaken by His-
panic minority members would be definitively more comprehensible for ob-
servers of cultural changes of the United States and one obvious conclusion
would haunt the mind — that Hispanics do not wait passively for what the life
and federal authorities can offer them, but they cautiously choose and direct
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their way so as to escape marginalization and be incorporated into the United
States’ population without evoking its rejection.

When analyzing the history of the United States and their peoples, one
could point out two considerable issues upon which the alteration of the na-
tion is based — two clashes of people representing dissimilar realities. The
first, which has not finished yet, is connected with the white-black opposition.
The other (in some respects overlapping with the previous one) pertains to
the antagonism between Anglos and Latin Americans.Even though this var-
ied composition has accompanied the history of the USA for centuries, it has
not been stabilized qualitatively and quantitatively. Immigration has not de-
creased and the idea of the land guaranteeing success and prosperity still lives
in the memory of people who cannot enjoy public recognition and equality.

Therefore, the attempt to rearrange the structure of privileges and modify
the nature of interracial and interethnic relations has been made by Hispanics
who affect the culture in the United States making it a familiar environment
for both the representatives of Anglo culture and descendants of Latin Amer-
ica. In this process the minority members refer to literature which, among
many expressions of culture, is regarded as the one most politically engaged.
It is primarily about conveying an ideological message to the population of
the United States, thus addressed not solely to the Hispanics, but also to the
Anglos who reading about the Hispanic minority have the opportunity to
comprehend and, in a further perspective, accept the group. In this approach
a simple mechanism is recognized — the segment of population that so far
has been rejected becomes familiar (or tamed) and it is no longer a source of
terror. This poses a shift from the state of isolation towards embracement into
the United States culture. [Stavans 1995] It seems that Hispanics deliberately
attempt to infiltrate the system and promote the revaluation of Hispanic cul-
ture in order to expose what it has to offer. [ibidem]
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STRESZCZENIE

Pokonywanie granic mentalnych — Latynoamerykanie i tworzenie si¢
wspolnoty czlonkowskiej w USA

Niniejszy artykut stanowi probe zwrdcenia uwagi na kulturowe mecha-
nizmy tworzenia wspolnoty oraz poczucia przynaleznos$ci wsrdd cztonkoéw
grupy wyszczegblnionej w oparciu o kryterium panetniczno$ci. Gtéwne ro-
zwazania koncentrujg si¢ tu na przyktadzie mniejszosci latynoskiej w Stanach
Zjednoczonych Ameryki, ktora w wielu aspektach zycia spolecznego i poli-
tycznego umiejscowiona jest na pograniczu dwoch kultur (panstwa pochodze-
nia i panstwa aktualnego zamieszkania) i ktéra przez wzglad na niedostatec-
zny proces asymilacyjny doswiadczata, i do§wiadcza dyskryminacji. Artykut
opisuje dzialania panstwa warunkujgce wspdtistnienie na danym terytorium
réznych segmentéw spoteczenstwa zrdéznicowanego m.in. rasowo, etnicznie
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czy narodowo$ciowo oraz przybliza obszary aktywno$ci przedstawicieli
wspomnianej mniejszo$ci w odpowiedzi na zaproponowane przez instytucje
administracji amerykanskiej rozwiazan.
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PANsTWOWA WYZSZA SZKOLA ZAWODOWA IM. J. GRODKA W SANOKU, POLSKA
b

IKARTA
Duzg) RopziNy
— KROK W STRONE KULTURY

Karta Duzej Rodziny stanowi jedno z rozwigzan polityki rodzinnej, wy-
korzystywane przez samorzady terytorialne ré6znego szczebla, uprawniajace
rodziny wielodzietne do korzystania z szeregu ulg, znizek i zwolnien z optat
za korzystanie z wybranych ustug i przy zakupie towardw u niektorych
sprzedawcow (wlaczonych w realizacje programu). Jej wprowadzenie spet-
nia istotne cele o charakterze demograficznym, finansowym, ekonomicznym
i spotecznym. Z tytutu posiadania karty jej beneficjenci otrzymuja znizki, ulgi
lub zwolnienia z optat, miedzy innymi podczas korzystania z ustug instytucji
kultury, sportu i rekreacji czy tez ustug komunikacyjnych, integracji srodo-
wiskowej, zdrowotnych Iub innych komercyjnych, a réwniez przy zakupie
niektorych towaréw. Najczesciej Karta Duzej Rodziny wpisuje si¢ w reali-
zacje¢ szerszych samorzagdowych programoéw 1 strategii rozwoju. Niniejszy
artykut po§wiecony zostat problematyce rodzin wielodzietnych, korzystania
przez nich z dobr kultury w kontekscie ogolnopolskiego programu Karta Du-
zej Rodziny.

Rodzina (biologiczna) w statystyce wedlug metodologii przyjetej dla NSP
2002 12011 roku w Gtownym Urzgdzie Statystycznym definiowana jest jako
»dwie lub wigksza liczba osob, ktére sg zwigzane jako mgz i zona, wspdl-
nie zyjacy partnerzy (kohabitanci) — osoby plci przeciwnej lub jako rodzic
i dziecko. Tak wigc, rodzina obejmuje parg bez dzieci lub pare z jednym lub
wigksza liczb dzieci, albo tez samotnego rodzica z jednym badz wigksza licz-
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ba dzieci” (GUS, Gospodarstwa domowe i rodziny, 2002). Wedlug OECD
,rodzina w gospodarstwie domowym jest okreslana jako cztonkowie gospo-
darstwa domowego, ktorzy sa spokrewnieni do pewnego stopnia, przez krew,
adopcje badz matzenstwo [Rodzina, online, <http://stats.oecd.org/glossary/
detail.asp?ID=937>, dostep: 20.09.2015].

Idea wprowadzenia Karty Licznej Rodziny powstata we Francji. Nazwa
wywodzi si¢ od francuskiego terminu (Karta Licznej Rodzin — Carte Famille
Nombreuse). Zrodzona w duchu egalitaryzmu juz w 1921 roku uprawniala
tamtejsze Duze Rodziny do korzystania z ulg i udogodnien. Tak jest i dzis.
Panstwo pomaga rodzinom wielodzietnym w codziennym zyciu, uprawniajac
do znizek komunikacyjnych. Kazda z nich, posiadajac sze$cioro dzieci liczy¢
moze w przypadku polaczen kolejowych na 75% znizke, przy pigciorgu dzie-
ci na 50% znizke. Majac czworo lub troje dzieci to odpowiednio 40% lub
30% ulgi komunikacyjnej. W Polsce stosowane sg rozne okre$lenia (na przy-
ktad: Karta Duzej Rodziny, Duza Rodzina w Zorach, Karta Duzej Gdanskiej
Rodziny, Dwa plus Trzy i Jeszcze Wigcej we Wroctawiu, Rodzina +4 w Piotr-
kowie Trybunalskim i Radomsku, Rodzina 5+ w Plonsku i wiele innych).
Najcze¢sciej Karta Duzej Rodziny jest elementem — jednym z kilku — realizacji
szerszych samorzadowych programow i strategii rozwoju (na przyktad: pro-
gramu rozwoju spotecznego, wiaczenia spotecznego, polityki prorodzinnej).
Ze wzgledu na podmiot realizujacy oraz zasieg terytorialny wyr6zni¢ moz-
na karty:

a) samorzadu szczebla podstawowego (gminnego, miejskiego oraz po-

wiatowego),

b) samorzadu regionalnego (wojewodztwa),

¢) ogodlnokrajowe.

W Polsce, pierwszymi miastami, ktore wprowadzily Karte Duzych Ro-
dzin byty Wroctaw, Grodzisk Mazowiecki, Tychy i Sandomierz (w 2005
roku). Obecnie to 220 samorzadéw zaangazowanych w budowe¢ programu
pomagajacego Duzym Rodzinom w codziennym zyciu i przede wszystkim
utatwionym dostepie do kultury, komunikacji miejskiej 1 obiektoéw sportowo-
-rekreacyjnych [Karta Duzej Rodziny, online, <http://duzarodzina.pl/karty-
-duzych-rodzin>, dostep: 20.09.2015].
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Ogolnopolska Karta Duzej Rodziny (KDR) zostala przyjeta Uchwalg
Nr 85 Rady Ministréow z dnia 27 maja 2014 roku w sprawie ustanowienia
rzagdowego programu dla rodzin wielodzietnych oraz rozporzadzeniem Rady
Ministrow z dnia 27 maja 2014 roku w sprawie szczegdétowych warunkow
realizacji rzgdowego programu dla rodzin wielodzietnych (Dz. U. poz.755).
Uchwala i rozporzadzenie weszty w zycie w dniu 16 czerwca 2014 roku.
Natomiast w dniu 22 grudnia 2014 roku. Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej
podpisal ustawe o Karcie Duzej Rodziny. Ustawa weszla w zycie 1 stycznia
2015 roku.

Cel wprowadzenia Karty Duzej Rodziny

W Polsce jest 627 tysigcy rodzin z co najmniej trojgiem dzieci, to az 3,4
mln dzieci i ich rodzicow i opiekunow. To wiasnie dla nich rzad ustanowit
program dla rodzin wielodzietnych, ktorego celem jest promowanie modelu
rodziny wielodzietnej i jej pozytywnego wizerunku, umacnianie i wspiera-
nie oraz zwickszanie szans rozwojowych i zyciowych dzieci wychowuja-
cych si¢ w takich rodzinach. Oczekuje si¢ wigc, ze karta 1 zwigzane z nig
uprawnienia majg spetnia¢ nastepujace cele:

a) demograficzne: zacheci¢ potencjalnych rodzicow, mieszkajacych na
terenie obowigzywania karty, do posiadania kolejnych dzieci,

a) finansowe: zachgci¢ rodziny wielodzietne (lub planujace posiadanie
wicgkszej liczby dzieci) do zamieszkania lub pozostania w miescie lub
gminie. Staranie si¢ 0 zahamowanie trendéw depopulacyjnych w da-
nej gminie czy powiecie w duzym zakresie wigze si¢ z troskg o zapew-
nienie jak najwigkszych wplywow podatkowych do lokalnego budze-
tu),

¢) ekonomiczne: wspiera¢ budzety rodzin obcigzonych kosztami utrzy-
mania wielodzietnej rodziny — zwigkszy¢ popyt na lokalne ustugi
i dobra — dzigki ulgowym warunkom korzystania dla duzych rodzin.
W ten sposéb mozna dazy¢ do poprawy kondycji lokalnych podmio-
tow gospodarczych wigczonych do programu KDR,

d) spoteczne (W tym wyrdéwnywanie szans): umozliwi¢ integracj¢ du-
zych rodzin zardwno ze spotecznoscig lokalng (poprzez na przyktad
udzial w lokalnych inicjatywach kulturalnych czy sportowych), jak

95



Sylwia Drozd, Ewelina Kleszcz-Ciupka

i samych rodzin wielodzietnych, ale tez wewnetrzne zespolenie kazdej
z tych rodzin (na przyktad przez umozliwienie wszystkim jej czton-
kom wspolnego spedzania czasu na rekreacji czy uprawnianiu spor-
tu),

e) wizerunkowe: podnie$¢ prestiz rodzin wielodzietnych w spoteczno-
Sci lokalnej, przez podkreslenie ich znaczenia i dostrzezenie proble-
moéw (na przyktad ograniczonych mozliwos$ci korzystania z lokalnych
ustug) — podnies$¢ prestiz wladz samorzadowych, jako przywddcow
lokalnej spotecznosci, dbajacych o rodziny i1 zaspokojenie ich potrzeb
(wizerunek gminy czy miasta przyjaznych rodzinie),

f) uzupekniajacy (subsydiarny): wypehi¢ luke w krajowej polityce wo-
bec rodzin wielodzietnych; uzupeti¢ braki w rozwigzaniach polityki
rodzinnej rzadu. Zaden z powyzszych celéw nie jest autonomiczny.
Wzajemnie si¢ uzupetniajg 1 wzmacniaja.

Badania przeprowadzone przez GUS w 2011 roku dostarczajg wielu da-
nych na temat warunkéw zycia rodzin w Polsce. Ponad 63% rodzin z trojka
1 wigcej dzieci nie sta¢ na tygodniowy wyjazd wakacyjny raz w roku.

Wsrod gospodarstw rodzinnych z co najmniej jednym dzieckiem na utrzy-
maniu ponad 6% z nich zglaszalo brak podstawowego sprzetu rekreacyjno-
-sportowego dla dzieci. Taki sam odsetek gospodarstw rodzinnych z co naj-
mniej jednym dzieckiem na utrzymaniu nie byt w stanie, z powodu braku
pieniedzy, zapewni¢ swoim dzieciom zabawek i gier popularnych wérod ro-
wie$nikow. Gospodarstwa z jednym i dwojgiem dzieci w podobnym stopniu
rezygnowaly z zakupu sprzetu rekreacyjno-sportowego (odpowiednio 4,4%
15,8%), jak z zakupu zabawek oraz gier (odpowiednio 4,3% 1 5,1%). W go-
spodarstwach rodzinnych z trojgiem dzieci i wigcej, udziat rezygnujacych
z zakupu sprzetu rekreacyjno-sportowego i zabawek oraz gier by wigkszy
i wynosit odpowiedniol12,9% i 14,7%.
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Wykres 1. Brak mozliwosci wystania wszystkich dzieci na przynajmniej tygodniowy wy-
poczynek raz w roku w procentach (%) gospodarstw rodzinnych
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. . . . . .
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Zrédto, [online]: <http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/warunki-zycia/dochody-wy-
datki-i-warunki-zycia-ludnosci/warunki-zycia-rodzin-w-polsce,13,1.html>,
[dostep: 20.09.2015].

Najwickszy problem w zapewnieniu dzieciom zabawek i gier miaty mal-
zenstwa (oraz zwiazki nieformalne) z trojgiem dzieci i wigcej — ponad 17%.
Jak wynika z danych GUS, matzenstwa bez dzieci byty w 2013 roku w naj-
lepszej sytuacji materialnej. Ich dochod na jedng osobge w gospodarstwie
domowym byt o 44,2% wickszy od $redniego krajowego dochodu. W naj-
gorszej sytuacji znajdowaty si¢ matzenstwa i zyjacy w zwigzkach nieformal-
nych posiadajacy troje i wigcej dzieci. Dochdd na jedna osobe byt w takich
gospodarstwach o 39,1% nizszy od $redniego krajowego dochodu. Jednak
to w tej grupie sytuacja materialna poprawita si¢ najbardziej. W porownaniu
z 2012 rokiem wida¢ jednak poprawe sytuacji materialnej wszystkich rodza-
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jow gospodarstw domowych. Wzrosty nie tylko dochody nominalne, ale tak-
ze i realne, czyli liczone z uwzglednieniem wptywu inflacji. Ceny towaréw
i ustug wzrosty w 2013 roku $rednio o 0,9%, podczas gdy wzrost dochodow
byt wigkszy. W stosunku do 2012 roku procentowo najbardziej poprawila
si¢ sytuacja materialna rodzin z trojgiem lub wickszg liczbg dzieci (wzrost
dochodu na osobg 0 4,6%) i matzenstw bez dzieci (o 2,6%). Matki i ojcowie
samotnie wychowujacy dzieci osiggali dochody o 1,4% wyzsze niz w roku
poprzednim. Ogoétem wzrost dochodéw na osobg wyniodst 1,6% w stosunku
do 2012 roku.

Wykres 2. Brak posiadania przez dziecko podstawowego sprzetu rekreacyjno-sporto-
wego oraz zabawek i gier w procentach (%) gospodarstw rodzinnych
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Zrédto, [online]: <http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/warunki-zycia/dochody-wy-
datki-i-warunki-zycia-ludnosci/warunki-zycia-rodzin-w-polsce,13,1.html>,
[dostep: 20.09.2015].
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Wykres 3. Przecietny miesieczny dochdd na jedng osobe w gospodarstwie domowym
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Zrédto: GUS. Dochody i warunki zycia ludnoéci Polski [raport z badania EU-SILC 2013].

Kolejne badania CBOS przeprowadzone w 2015 roku prezentuja wydatki
jakie ponoszg rodzice na edukacje¢ swoich dzieci. Kwota 828 ztotych to wy-
datek w przeliczeniu na jedno dziecko, jakie poniesli rodzice na zaspokoje-
nie potrzeb wynikajacych z rozpoczg¢cia nowego roku szkolnego 2014/2015,
przecietnie 360 zlotych w przeliczeniu na jedno dziecko kosztowaty rodzi-
coOw w ubieglym roku podrgczniki szkolne. Z kolei 262 ztote wydali rodzi-
ce na zakup ubioréw szkolnych dla jednego dziecka — to o 7 % wigcej niz
w roku 2013 (CBOS, Wydatki rodzicow na edukacje dzieci w roku szkol-
nym 2014/2015 [online, <http://media.wix.com/ugd/9ed5b0 2f7b8114e16¢-
4a24bb6c2bec2833¢244.pdf>, dostep: 20.09.2015].

Wedtug danych GUS w 2014 roku zasieg ubostwa skrajnego wérdd dzie-
ci i mlodziezy ponizej 18 roku zycia osiagnat okoto 10%, a osoby w tym
wieku stanowity prawie jedng trzecig populacji zagrozonej ubdstwem skraj-
nym. Grupe¢ najbardziej zagrozong ubdstwem skrajnym stanowity rodziny
wielodzietne. W 2014 roku ponizej minimum egzystencji zyto okoto 11%
0s0b w gospodarstwach malzenstw z trojgiem dzieci oraz okoto 27% oséb
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w gospodarstwach matzenstw z czworgiem lub wigksza liczbg dzieci na
utrzymaniu.

Jak pokazuja badania nie zawsze rodziny, zwlaszcza wielodzietne, moga
same normalnie funkcjonowa¢, jesli chodzi o zapewnienie odpowiednich
warunkow finansowych. Moze to wynika¢ z faktu, ze w rodzinach wielo-
dzietnych bardzo czesto jedynie jeden rodzic ma mozliwo$é zarobkowania.
Z tego powodu pozyskiwane $rodki finansowe bywaja niewystarczajace do
zapewnienia odpowiedniego poziomu zycia wszystkim cztonkom rodziny.
Karty Duzej Rodziny mogg sta¢ si¢ istotnym elementem polityki rzadu oraz
samorzadow, utatwiajacym duzym rodzinom codzienne zycie i pozostawiajg-
cym w rodzinnych budzetach nieco wigcej pieniedzy.

Posiadacze Karty Duzej Rodziny mogg korzysta¢ z oferty w ponad 10
tysigcy miejsc zgtoszonych przez ponad tysigc firm i instytucji z catej Polski
(milionowa karta zostata wydana w maju 2015 roku). Karta przystuguje nie-
zaleznie od uzyskiwanych dochodéw rodzinom z co najmniej trojgiem dzieci:

a) w wieku do 18 roku zycia,

b) w wieku do 25 roku zycia, w przypadku gdy dziecko uczy si¢ w szkole

lub szkole wyzszej,

c) bez ograniczen wiekowych, w przypadku dzieci legitymujacych si¢

orzeczeniem o umiarkowanym albo znacznym stopniu niepetnospraw-
nosci.

Spersonalizowana karta wydawana jest bezplatnie kazdemu cztonkowi
rodziny wielodzietnej spetniajacej ww. warunki. Rodzice, przez ktérych ro-
zumie si¢ takze rodzicéw zastepczych lub osoby prowadzgce rodzinny dom
dziecka, mogg korzystaé z karty dozywotnio, dzieci — do 18 roku zycia lub do
ukonczenia nauki w szkole lub szkole wyzszej, maksymalnie do osiaggnigcia
25 roku zycia. Osoby posiadajace orzeczenie o znacznym lub umiarkowa-
nym stopniu niepelnosprawnosci otrzymuja karte na czas trwania orzeczenia
o niepetnosprawnosci. Jesli w chwili sktadania wniosku rodzina nie ma na
utrzymaniu co najmniej trojga dzieci spetniajacych wymienione wyzej wa-
runki, Karta Duzej Rodziny nie begdzie przystugiwata zadnemu z jej czton-
koéw. Rodzice, ktorzy nabyli uprawnienia wynikajace z programu, nie tracili
tych uprawnien, chyba Ze sad odebrat im wiadze rodzicielskg lub ja ograni-
czyl poprzez umieszczenie dziecka w pieczy zastepczej.
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Karta Duzej Rodziny posiada jeden, obowigzujacy na terenie catego kra-
ju, wzér. Ma wymiary 54 x 85,6 mm — a zatem wielko$cia odpowiada na
przyktad karcie bankomatowej. Na Karcie zamieszczone zostanie imig¢, na-
zwisko oraz numer PESEL. Oprécz tego podany zostanie termin waznos$ci
Karty i skrot KDR pisany Braille’m, posiada réwniez stosowne zabezpiecze-
nia chronigce przed sfatszowaniem dokumentu. Spersonalizowana karta wy-
dawana jest bezptatnie kazdemu cztonkowi rodziny wielodzietnej spetniaja-
cej ww. warunki. Aby otrzyma¢ Karte Duzej Rodziny nalezy ztozy¢ wniosek
w gminie odpowiadajgcej miejscu zamieszkania.

Zdjecie 1. Wzdr ogdlnopolskiej Karty Duzej Rodziny
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Zrédto, [online]: <www.rodzina.gov.pl>, [dostep: 20.09.2015].

W praktyce Karta Duzej Rodziny zapewnia znizki przy zakupie jedzenia,
kosmetykow, odziezy, obuwia, ksigzek, zabawek czy paliwa. Obniza takze
koszty rachunkow za ustugi telekomunikacyjne czy bankowe. Pozwala na
tansze przejazdy pociggami i komunikacja publiczng w wybranych miejsco-
woSciach ale... przede wszystkim do korzystania z szerokiej oferty kul-
turalnej. Blisko 300 instytucji kulturalnych — kin, teatréw, muzeow, galerii
sztuki, filharmonii i oper wlaczylo si¢ do programu Karty Duzej Rodziny.
Posiadacze karty uprawnieni sg do darmowych wej$¢ do wszystkich parkéw
narodowych na terenie calej Polski. Znizki moga oferowac nie tylko insty-
tucje publiczne, ale rowniez przedsigbiorcy prywatni, ktorym program daje
szereg korzyS$ci oraz prestiz, a takze mozliwo$¢ pozyskania grupy lojalnych
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klientoéw. Przystepujac do programu zyskuja réwniez prawo do postugiwania
si¢ znakiem ,,Tu honorujemy Kart¢ Duzej Rodziny”.

Zdjecie 2. Logo/znak ogdlnopolskiej Karty Duzej Rodziny

KARTA DUZEJ RODZINY

rodzina.gov.pl

Zrédto, [online]: <www.rodzina.gov.pl>, [dostep: 20.09.2015]

Idea Karty Duzej Rodziny wciaz si¢ rozwija i unowocze$nia. Jak si¢ oka-
zuje sg to dziatania korzystne nie tylko dla uzytkownikow karty, lecz takze
firm, ktére chcialyby wzigc¢ udziat w projekcie. Ministerstwo Pracy i Polityki
Spotecznej uruchomito bowiem platforme¢ internetows, dzieki ktérej przed-
sigbiorcy latwiej mogg sie porusza¢ w przestrzeni KDR. O co konkretnie
chodzi? O nowy Modut Obstugi Partnera w ramach programu Karty Duzej
Rodziny. Jest on dostgpny na stronach internetowych: rodzina.gov.pl oraz
empatia.mpips.gov.pl, co utatwia przystapienie do programu. Firmy lub inne
instytucje chetne do udzialu w programie musza jedynie napisac, jakie znizki
chcg zaoferowad, a nastepnie wypetnic¢ e-deklaracje. Po uzgodnieniu warun-
koéw wspotpracy, minister lub whasciwy wojewoda — w przypadku podmiotow
dziatajacych lokalnie — podpisuje umowe danym podmiotem. Nowy modut
ulatwia potencjalnym partnerom dotgczenie do programu, a takze usprawnia
pracg jednostek odpowiedzialnych za zawieranie uméw z nowymi partnerami.

Karte Duzej Rodziny prezydent Bronistaw Komorowski podpisat 22
grudnia 2014 roku. W chwili ogloszenia wsrdd jej partneréw bylo 130 in-
stytucji kultury. Od tego czasu liczba ta wzrosta do 298. Najwiecej jest ich
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w wojewodztwach: matopolskim —81, mazowieckim — 47, kujawsko-pomor-
skim — 30, i podlaskim — 24. [Karta Duzej Rodziny, online, <https://rodzina.
gov.pl/duza-rodzina/wyszukiwanie-partnerow-karty-duzej-rodziny>, dostep:

21.09.2015].

Zdjecie 3. Partnerzy KDR z obszaru kultury i sztuki w podziale na wojewodztwa
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Zrédto, [online], <https://rodzina.gov.pl/duza-rodzina/wyszukiwanie-partnerow-kar-
ty-duzej-rodziny>, dostep: 21.09.2015].

Obecnie Karta obowigzuje migdzy innymi we wszystkich Muzeach Naro-
dowych, na przyktad: w Krakowie, Gdansku, Wroctawiu, Szczecinie i Kiel-
cach, w Zamku Krélewskim w Warszawie, Centrum Nauki Kopernik, Ko-
palni Soli Wieliczka, Muzeum Kinematografii w Lodzi, Muzeum Piastow
Slaskich w Brzegu, Migdzynarodowym Centrum Kultury w Krakowie oraz
Muzeum Domu Rodzinnym Ojca Swigtego Jana Pawta IT w Wadowicach. Po-
nadto ulgi proponuja: Opera i Filharmonia Podlaska oraz Opera Krakowska,
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a takze teatry: im. St. I. Witkiewicza w Zakopanem, Muzyczny im. Danuty
Baduszkowej w Gdyni, Stary w Lublinie i Wierszalin w Supraslu. W woje-
wodztwie podkarpackim znizki obejmuja 12 instytucji kulturalnych: Arbo-
retum w Bolestraszycach (50%.), Centrum Kulturalne w Przemyslu (50%),
Galeri¢ Sztuki Wspodtczesnej w Przemys$lu (100%), Filharmoni¢ Rzeszowska
(60%), Muzeum Budownictwa Ludowego w Sanoku (25%), Muzeum Kultu-
ry Ludowej w Kolbuszowej (50%), Muzeum Narodowe Ziemi Przemyskiej
w Przemyslu (100%), Muzeum Okregowe w Rzeszowie (50%), a takze Mu-
zeum Podkarpackie w Kro$nie, Muzeum Marii Konopnickiej w Zarnowcu,
Wojewodzki Dom Kultury w Rzeszowie i Teatr im. Wandy Siemaszkowe;j
w Rzeszowie.

Rodziny wielodzietne w Polsce, czyli z trojgiem i wickszg liczbg dzieci,
stanowig 17% ogoétu rodzin w kraju — a z duzych rodzin — 33% wszystkich
dzieci w kraju. Srednie zarobki rodzin wielodzietnych s wyzsze niz mniej-
szych rodzin — co moze §wiadczy¢ dodatkowo o zaradno$ci, przedsigbiorczo-
$ci oraz ich pracowitoéci. Warto zaznaczy¢, ze ze wzgledu na wigksza liczbe
0s0b pozostajacych na utrzymaniu, rodziny wielodzietne sg ubozsze od po-
zostatych polskich rodzin. Dane GUS za rok 2012 wskazuja, ze duze rodziny
wielodzietne stanowig grupg zagrozong skrajnym ubdstwem. Wedlug tresci
wspomnianego raportu w 2012 roku, az 27% rodzin z czworgiem i wigksza
liczba dzieci Zzylo ponizej granicy ubdstwa [GUS, online, <http://stat.gov.pl/
obszary-tematyczne/warunki-zycia/dochody-wydatki-i-warunki-zycia-lud-
nosci/warunki-zycia-rodzin-w-polsce>, dostep: 21.09.2015].

Zatem nawet niewielkie znizki beda znaczace dla budzetu rodziny z troj-
giem i wigcej dzieci. Istotnym jest fakt, ze karty przyznaje si¢ nie ze wzgledu
na ubostwo, lecz ze wzgledu na liczbe dzieci. Karta Duzej Rodziny to pierw-
szy ogolnopolski projekt wspierajacy rodziny wielodzietne. Dzigki wspotpra-
cy rzadu oraz firm i instytucji kazda rodzina z co najmniej trojgiem dzieci,
moze korzysta¢ ze znizek 1 ulg przygotowanych specjalnie dla nich. Karty
z gmin odebralo juz ponad 332 300 rodzin, a liczba zlozonych wnioskéw
o karty zbliza si¢ do 510 tysiecy. W programie Karty Duzej Rodziny uczest-
niczy juz ponad 900 firm i instytucji. Ze znizek mozna skorzysta¢ w prawie
8 tysiecy miejsc w catej Polsce. [Duza rodzina, online, <https://rodzina.gov.
pl/>, dostep: 21.09.2015].

104



KARTA DUZE] RODZINY — KROK W STRONE KULTURY

Karta jest wyrazem $wiadomosci panstwa o tym, jak wazng prace wyko-
nuja rodzice wychowujac dzieci, wyrazem uznania za t¢ prace, a takze gestem
zwyklej solidarnosci. Karty Duzej Rodziny moga staé si¢ istotnym elemen-
tem polityki rzadu oraz samorzadow, utatwiajacym duzym rodzinom codzien-
ne zycie i pozostawiajagcym w rodzinnych budzetach nieco wigcej pienigdzy.
Wplywaja na ksztattowanie pozytywnego obrazu licznej rodziny i przekona-
nia, ze ,,duza rodzina, to powod do dumy”.
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SUMMARY

Large Family Card — a step toward culture

Large Family Card is a system of discounts and additional allowances for
families with three or more children, both in public institutions and in private
companies. Its holders can take advantage of cheaper offer from cultural in-
stitutions, recreation centres and book stores throughout the country. Large
Family Card provides discounts when buying food, cosmetics, clothing, foot-
wear, books, toys and fuel. Also lowers the cost of bills for telecommuni-
cation services and banking. This allows for cheaper train fares and public
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transport in some localities but above all, to make use of a wide range of
cultural activities. The Card helps therefore big families access to recreation
and lowers the cost of everyday life. This article was devoted to the problems
of families with many children, using their cultural assets in the context of the
national program of Large Family Card.
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UNIWERSYTETU W BIALYMSTOKU, KATEDRA EDUKAC)T MIEDZYKULTUROWE], POLSKA

NACJONALIZM — PATRIOTYZM
— OBYWATELSTWO.
WYZWANIA EDUKAC]I
MIEDZYKULTUROWE]

Idea wielokulturowosci realizowana w krajach zachodnich, kultura poko-
ju 1 wartosci uniwersalnych, data si¢ uwies¢ polityce, zasadzie poprawnosci
politycznej oraz relatywizmu kulturowego i w efekcie mamy do czynienia
obecnie z wielokulturowoscia upolityczniona i dominacja aksjologii admini-
stracyjnej. Uwazam, ze 70 lat po drugiej wojnie Swiatowej, w procesie niwe-
lowania nacjonalizmu, ksztaltowania patriotyzmu i obywatelstwa winniSmy
by¢ w wyraznym progresie, a coraz wyrazniej funkcjonujemy w regresie,
chociaz mialy miejsce pozytywne dokonania w wielu krajach po dokonanych
w nich zmianach ustrojowych. Regres, moim zdaniem, przejawia si¢ przede
wszystkim ,,ucieczka” od trudnych pytan, brakiem odpowiedzialno$ci, od-
porno$cia wiadzy na krytyke, zanikiem ufnosci i poczucia bezpieczenstwa
obywateli, rozczarowaniem ksztattujacg si¢ demokracja itp. W tym kontek-
Scie wspotczesna edukacja stoi przed istotnymi wyzwaniami i koniecznoscia
podejmowania odpowiedzi na wiele pytan, migdzy innymi:

a) Kto ma by¢ odpowiedzialny za proces ksztaltowania patriotyzmu

i obywatelstwa i znanych od starozytnosci idei kosmopolityzmu, za
kreowanie paradygmatu wspotistnienia, dialogu i pokoju?
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b) Czy kultura nie zostata zawlaszczona przez wiadze polityczng, sply-
cona i wypaczona przez kulture masowa, czy nie wycofano jej z bycia
straznikiem wartoS$ci, zasad, kreowania wzorcow patrioty i obywatela?

Chciatbym zauwazy¢, ze wspolczesny cztowiek winien naby¢ umie-
jetno$¢ rozumienia i radzenia sobie z takimi zjawiskami, jak: dynamiczna,
nieprzewidywalna zmienno$¢, zrdéznicowanie kulturowe i wielo§¢ wyborow
w roznych sferach — dziedzinach zycia, indywidualizm, nadmierny konsump-
cjonizm, oraz towarzyszace tym zjawiskom niepewnos$é, lek, ryzyko, nieja-
sno$¢. [Bauman, 2006]

Powyzsze zjawiska dotycza zardwno wymiardw zycia spolecznego, jak
i jednostkowego, zawsze bowiem w kontekst spoteczno-kulturowy wpisane
jest zycie indywidualne, proces indywidualnego ksztattowania wlasnej tozsa-
mosci. W spoleczenstwach przednowoczesnych wzorce byty przewidywal-
ne, okreslone, ksztalt tozsamos$ci wpisany w funkcje spoteczenstwa, narodu,
a zmiany byly silnie uwarunkowane, zaleznosci silne, a obecnie, w poznej
nowoczesnos$ci, zmiany majg charakter indywidualny i wymagaja ustawicz-
nych refleksji wobec wigkszych mozliwo$ci autokreacji, wydtuzonego okre-
su ksztalcenia instytucjonalnego, niepewno$ci w kontek$cie zatrudnienia,
zaniku tradycyjnie pojmowanych zawodow itp. Obecnie rozwo6] cztowieka
zwigzany jest przede wszystkim z umiejetnoscig gromadzenia i przetwarzania
informacji, umiej¢tno$ciami interpersonalnymi, empatycznymi, kreatywnymi
1 innowacyjnymi. To problem przejscia od linearnego zdobywania kolejnych
stopni awansu zawodowego do nieciaglego, epizodycznego, w ktorym karie-
ra rozumiana jest jako jedna z narracji biograficznych cztowieka [Wojtasik,
2005]. Stad istotne jest rozumienie siebie, zrozumienie i respekt dla odmien-
nosci, gdyz to modyfikuje i ksztattuje Swiadomos$¢, niweluje uprzedzenia
i negatywne stereotypy. Tadeusz Pilch pisze: ,,[...] celem ze wszech miar
najdonioslejszym wspolczesnej humanistyki jest wyksztatcenie u cztowieka
przyszlej tolerancji dla nieuchronnej i nieusuwalnej odmiennos$ci ludzi, kul-
tur, zachowan, wartosci. Tolerancji madrej, zaangazowanej i wymagajacej”
[Pilch, 2000]. Podkresla, ze rozne zdarzenia, z historii i wspotczesne dowo-
dzg potrzeby zrozumienia i rozumnych wyrzeczen, ucigzliwego dialogu, od-
waznego przetamywania stereotypow, gdyz bez tego trudno wyobrazi¢ sobie
pokéj w Europie. Zwraca uwage na problem nacjonalizmu i przynaleznos$ci
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etnicznej, podkreslajac: ,,Nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby nacjonalizm
utracit swoj ztowrogi sens, aby odebra¢ mu site wspotoznaczania takich cech
jak izolacja, wyzszo$¢, wykluczanie innych, narzucanie. [...] Nasz wspolny
wysitek dla budowania tolerancji i szacunku dla kazdego i dla wszystkich
wyrasta z pamieci 1 lgku” [tamze].

Wiadystaw Bartoszewski w wyktadzie inauguracyjnym na Uniwersyte-
cie Warszawskim wskazujac na cnoty obywatelskie podkreslit: ,,Za najwaz-
niejsza z tych cnot uznatbym wi¢z z wlasna spotecznoscia, spoteczenstwem,
krajem, ojczyzng, przy jednoczesnym poszanowaniu innych spotecznosci.
Ta wigz, ktéra nazywam patriotyzmem, uwazam za cenny element tozsamo-
$ci czlowieka, jego zakorzenienia, stabilizacji, jego mys$lenia o przesztodci
1 przysztosci. Patriotyzm to tez troska o dobro swego miasta i swego kraju,
aktywne zachowanie w spoteczenstwie, wyrazajace si¢ na przyktad w udziale
w wyborach samorzadowych i panstwowych, ale takze w spotecznej kon-
troli wszelkich wtadz pochodzacych z wyboru. Swiadomy patriotyzm wy-
klucza biernos¢! Jest bowiem zobowiagzaniem, a nie tylko deklaracja, sktania
do refleksji nad problemami najblizszego otoczenia i ogdlnospotecznymi.
Potgguje zdolnos$¢ do samodzielnego organizowania si¢ i rozwigzywania
istniejgcych problemow w zakresie dopuszczalnym prawem i zwyczajem”
[Bartoszewski, 2011] .

Uwazam, ze w dzisiejszej dobie istotnym problemem jest kreowanie toz-
samos$ci narodowo-panstwowej, wdrazanie do odczuwania ponadplemienne-
go dobra wspdlnego, jak tez wykraczanie poza plemienny horyzont poprzez
ksztattowanie wigzi z abstrakcyjng wspdlnots, czyli jednoczesne wyzwala-
nie poczucia wiezi z wlasng grupa etniczng lub narodowsa (patriotyzm na-
rodowy), wie¢zi z panstwem, w obrgbie ktorego funkcjonuje grupa etniczno-
-narodowa (patriotyzm panstwowy), wi¢zi z kultura, cywilizacjg europejska
powstala w przypadku naszego kontynentu na bazie judaizmu, chrzescijan-
stwa, kultury greckiej i rzymskiej (patriotyzm cywilizacyjny, europejski).

Jan Nowak-Jezioranski, kierujac si¢ wlasnymi do§wiadczeniami i spo-
strzezeniami, zauwazyl, ze nacjonalizm jest matka nieszczg$¢, ktore je Scig-
ga takze na wlasny nardd. Dotyczy to takze postepowania kolejnych rzagdow
w okresie migdzywojennym wobec mniejszosci narodowych. Gdy odbywat
stuzbe wojskowa na Wotyniu i w czasie ¢wiczen nocowat w ukrainskich cha-
lupach zauwazyt, ze Ukraincy na Wotyniu, w przeciwienstwie do Ukrain-

111



Jerzy Nikitorowicz

cow ze Lwowa, mieli z poczatku bardzo stabe poczucie tozsamosci etnicznej.
Obudzito si¢ ono, gdy rzad polski zaczat kolonizowa¢ Wotyn, sprowadzajac
polskich osadnikow i obdarzajac ich ziemia pochodzacg z parcelacji majat-
kéw ziemskich. Miejscowi Ukraincy nie mogli w praktyce korzysta¢ z do-
brodziejstwa reformy rolnej. Poczucie krzywdy i niezaspokojony gtoéd ziemi
obudzily dziki nacjonalizm, wyrosty z nienawisci do polskich rzadow. ,,Kto
sieje wiatr, ten zbierze burze” — glosi ludowe porzekadto. Nienawi§¢ posiana
przed wojng przyniosta ponury owoc, jakim byta bestialska rzez ludnosci pol-
skiej na Wolyniu. Nic nie usprawiedliwia zbrodni, ale nasuwa si¢ mysl, czy
dzisiejsza rzeczywisto$¢ nie bytaby inna, gdyby Rzeczpospolita nadata auto-
nomi¢ ziemiom wschodnim zamieszkanym w wigkszos$ci przez Ukraincoéw
i Bialorusindéw, chocby taka autonomie, z jakiej korzystata polska ludno$¢
Galicji pod zaborem austriackim.

W swoich wypowiedziach Nowak-Jezioranski wielokrotnie zwracat uwa-
ge, ze patriotyzm jest uczuciem a nacjonalizm $wiatopogladem. Patriotyzm
jest uczuciem mitosci do wspdlnoty duchowej i materialnej wszystkich po-
kolen przesztych, zyjacych i przysztych, mitosci wspolnoty ludzi osiadtych
na tej samej ziemi, uzywajacych wspolnego jezyka, ztaczonych wspdlna
przeszioscia, tradycja, obyczajem i kulturg. Stowa ,,patriota’ i ,,patriotyzm”
budza zawsze ciepto. Patriotyzm lokujemy na szczycie hierarchii warto$ci
doczesnych. Oznacza on gotowos¢ do ofiary, wyrzeczen, po§wiecen, nie wy-
taczajac ofiar z wlasnego zycia, a takze, co najtrudniejsze, zycia najblizszych
— rodzicow, matzonkow, dzieci. Temperatura patriotyzmu spada, gdy nie ma
zagrozenia z zewnatrz, 1 podnosi si¢, gdy panstwo i naréd znajda si¢ w nie-
bezpieczenstwie. Na co dzien w warunkach normalnos$ci dominuje troska
o rodzine 1 samego siebie. Jest to naturalne i ludzkie. Budujac wlasne szcze-
Scie, budujemy site i pomyslnos¢ swego kraju i ludzkosci.

Nacjonalizm jest taka ideologig, ktora w oczach jego wyznawcow uwalnia
ich dazenia od hamulcow natury etycznej. Wtasny nardd stoi ponad wszelkimi
innymi warto$ciami. Jest celem nadrzednym, ktéremu nalezy podporzadko-
wac¢ wszystko inne, a wigc wlasne dazenia, ambicje i plany, interesy osobiste,
partykularne i klasowe. Okreslenie interesu narodowego jako celu nadrzgdne-
go uwalnia od norm etycznych i moralnych w dazeniu do niego. Korzenie ta-
kiej orientacji tkwig w pojmowaniu postepu jako nieustannej walki gatunkow.
Zwycigza w niej silniejszy, niszczgc stabszego. Dazac do prymatu wiasnych
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interesOw kosztem innych, nacjonalizm stat si¢ zrodlem konfliktéw prowa-
dzacych do wojen i tragedii ludzkich, jak dzialo si¢ wielokrotnie w historii.
W Polsce przedwojennej nacjonalizm szedt w parze z antysemityzmem. Pol-
skie uprzedzenia wobec mniejszosci zydowskiej nigdy nie przybraly jednak
zbrodniczej postaci masowej i systematycznie zaplanowanej eksterminacji
Zydow. W XIX wieku Polska ukazywata si¢ $wiatu jako narod szlachetny
i odwazny, ktory bohatersko walczy o niepodlegto$¢ pod hastem: ,,Za Wol-
no$¢ Wasza i Nasza”, a wiec o odzyskanie i zachowanie wolnos$ci nie tylko
dla siebie, ale i dla innych narodéw, ktore o nig walczg. Ten wielki atut, ja-
kim byty sympatia i poparcie dla polskich aspiracji, zostat zniszczony jeszcze
w okresie migdzywojennym przez oskarzenie o dyskryminacje mniejszos$ci
narodowych i antysemityzm. Wrogowie, a mieliSmy ich niemato, usitowali
przypia¢ nam etykietke najbardziej antysemickiego narodu w Europie. Oczy-
wiscie, byta to nieprawda. Antysemityzm objawit si¢ nie tylko w Polsce, ale
i w Niemczech, i w Europie Srodkowo-wschodniej, a przede wszystkim w Ro-
sji. I nie byt w Polsce zjawiskiem powszechnym. Znaczna czg¢s¢ inteligencji
zwalczala objawy antysemityzmu. Méwigc o szkodach, jakie w przesztosci
wyrzadzil dobremu imieniu Polski antysemityzm, idacy w parze ze skraj-
nym nacjonalizmem, nalezy uznaé, ze jego przeciwstawieniem byl patrio-
tyzm, przejawiajacy si¢ w bezprzyktadnej gotowosci do najwigkszych ofiar
i poswiecen, jakag Polacy okazali w ciggu dwoch stuleci walki o odzyskanie
1 zachowanie wolnosci. Nie ma na $wiecie innego narodu, ktory dazytby do
tego celu z takim uporem i odwaga. Moc polskiego patriotyzmu sprawita, ze
Polska wtasnymi sitami, wbrew wszelkim ludzkim przewidywaniom i wbrew
okrutnym realiom, odzyskata wolno$¢ [Nowak-Jezioranski, 2003]
Patriotyzm traktuj¢ jako wysoka wartoscig moralna, bo uczucie przywia-
zania do wlasnego kraju nie idzie w parze z nienawiscia czy wrogoscig do in-
nych. Patriotyzm mies$ci w sobie szacunek i sympati¢ wobec patriotyzmu in-
nych. W przeciwienstwie do nacjonalizmu patriotyzm nie jest konfliktogenny.
Wrecz przeciwnie, towarzyszy mu czg¢sto, cho¢ nie zawsze, poczucie solidar-
nos$ci z ruchami patriotycznymi innych narodowosci. Problemem szczegolnie
istotnym obecnie wydaje si¢ stabnigcie naturalnej, domowej, srodowiskowe;j
1 szkolnej edukacji patriotycznej. Niepokojace jest to, ze patriotyzm utracit
najwyrazniej prawo obywatelstwa w kulturze masowej, a wigc tym wigksza
odpowiedzialno$¢ za prowadzenie edukacji patriotycznej cigzy na panstwie,
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a przede wszystkim na szkole, mediach publicznych i instytucjach kultury.
Sensowna edukacja patriotyczna nie moze ignorowa¢ zmian zachodzacych
w ludzkiej §wiadomosci, nie moze sigga¢ do zwietrzatego arsenatu anachro-
nicznych $rodkow. Edukacja patriotyczna wymaga nowoczesnych metod,
choc¢by takich, do jakich siggneli tworcy Muzeum Powstania Warszawskiego
czy tez autorzy nowatorskich projektow edukacyjnych, ktorych zasadnicza
ideg jest pobudzenie aktywnos$ci ucznidéw, aby sami stali si¢ w miar¢ mozno-
$ci badaczami historii. W konteks$cie powyzszego za niebezpieczne w eduka-
¢ji uwazam pomysly wprowadzenia do szkot lekeji patriotyzmu, wychowania
w duchu mito$ci 1 szacunku do mitéw dydaktycznych, wykreowanych w hi-
storii ku pokrzepieniu serc lub uwiecznienia nienawisci do wrogow. Naleza-
toby takze w tym kontekscie zapytac: czy patriotyzm to zacieranie §ladow po
tym co naprawde bylto, a co wedtug chciejstwa nie powinno by¢?, co czynic
z ,,dobrym” i ,,ztym”, chcianym i wstydliwym dziedzictwem narodowym?,
czy pokolenie nastepne nie bedzie chciato zna¢ tajemnicy PRL?

Przynalezno$¢ narodowa — nation — odnosito si¢ takze do ludow plemien-
nych, nie zorganizowanych w zwigzki polityczne. Narodami moga by¢ i byly
wspolnoty rodowe, zintegrowane wspolnym terytorium, jak tez wspdlnota
jezyka, obyczajow, tradycji; nie musiata istnie¢ polityczna forma panstwo-
wosci. Narod mozna wiec traktowaé jako wspolnote pochodzenia, ale tak-
ze nalezy go widzie¢ jako podmiot suwerennosci, w ktorym to w miejsce
wiezi etnicznych pojawia si¢ demokratyczna wspdlnota woli, lub inaczej, na
bazie wigzi etnicznych pojawia si¢ struktura polityczna. Mielismy wigc do
czynienia z narodami danego panstwa i obywatelstwem panstwowym, jako
nabywanym (nardd jako zbior obywateli, a nie pierwotna wspolnota oparta
na jednos$ci etniczno-kulturowej). Istotne wowczas byly dziatania czlonkoéw
oparte na zrozumieniu, zaufaniu, uznaniu, inicjatywach, tworczosci, komu-
nikacji, korzystaniu z demokratycznych praw, ale takze lojalno$¢, wzajemne
zobowigzania i odpowiedzialno$¢ narodowa. Tak wigc, dzieki innosci i ob-
czyznie dochodzi do obywatelstwa, do przej$cia od tradycji pochodzenia, od
wspolnoty plemiennej, wspolnoty zintegrowanej terytorium, jezykiem, dzie-
dzictwem przodkéw do wspolnoty prawno-politycznej i obywatelskiej.

W kontekscie powyzszego powstaje problem samoswiadomosci kulturo-
wej, jej percepcji, uwarunkowan spotecznych, istniejacych alternatywnych
sposobow zycia, pokoleniowego i1 sytuacyjnego konfliktu. Stad Stanistaw
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Ossowski wskazywalt, ze ,,0jczyzna istnieje tylko w rzeczywistosci subiek-
tywnej grup spotecznych, ktore sa wyposazone w pewne elementy kulturowe.
Cechy jakiego$ terytorium nie zaleza od tego, co kto o nich mysli. Cechy
ojczyzny sa zawsze funkcja obrazow, ktore z jej imieniem taczg cztonkowie
pewnej zbiorowosci” [S. Ossowski, 1984]. W tym wiasnie kontekscie wska-
zywalem na obywatelstwo jako osigganie poziomu postkonwencjonalnego,
na ktéorym czlowiek oceniajac zachowania jest §wiadomy, ze dokonuje ocen
subiektywnych, a reguty proponowane przez spoleczenstwo nie majg statusu
autotelicznych, sg wzgledne. Mozna powiedzie¢, ze jednostka uznaje moral-
ny i prawny punkt widzenia lub inaczej humanistyczny i normatywny.

Jan Jozef Lipski zwracat uwage, ze mito§¢ ojczyzny musi by¢ stale uzu-
pehiana duchowymi warto$ciami, gdyz czysto etniczna przynaleznos$¢ nie
konstruuje jeszcze patriotyzmu. W przypadkach skrajnych czlonkowie
wspolnoty etnicznej moga nawet naleze¢ do innych ojczyzn. Dopiero w po-
wigzaniu z wolnos$cig i godnoscig ludzka mito$¢ do wlasnego kraju nabiera
sensu — ,,patriotyzm konstytucyjny”. Z tego powodu potgpiat on antysemickie
ekscesy w Polsce, jakie miaty miejsce wiosng 1968 roku, opowiadat si¢ prze-
ciwko obiegowym sformutowaniom, takim jak ,,Polak-katolik”, podkreslat
znaczenie mniejszosci zydowskiej, jej wielowiekowe zrosnigcie z polskg kul-
turg. Z uczuciem wstydu wspomina catkowicie nie umotywowane, oparte na
megalomanii i manii wielko$ci, uczucie wyzszo$ci Polakéw wobec Rosjan.
Podkresla, ze nardd, ktory wydat Dostojewskiego i Totstoja, nie moze by¢
okreslany jako mato warto$ciowy. Lipski wyraza szacunek wobec Sacharowa
i rosyjskich bojownikéw o wolno$¢, ktorych sytuacja ,,jest trudniejsza od na-
szej”. W swoich pracach Lipski opowiada si¢ przeciwko czarno-biatym sche-
matom w traktowaniu stosunkow miedzy Polakami i Niemcami. Oczekuje, ze
Polacy mimo wszystkich cierpien zrezygnuja z uczu¢ odwetu wobec Niem-
cow, zechca uznaé warto$¢ ksztattowanej przez stulecia kultury niemieckiej
1 odpowiednio ja pielegnowaé. Zauwaza, ze kocha¢ swoja ojczyzne to potra-
fi¢ rozro6znia¢ pomigdzy godnymi stawy i ciemnymi okresami polskiej histo-
rii. Milo$¢ do wlasnego kraju wymaga rezygnacji z upiekszania i ukrywa-
nia niewygodnych prawd. Europa nie jest dla niego niwelacja réznorodnych
kultur narodowych i regionalnych, ale barwng wieloscig tradycji i powiazan.
Jedynie tam, gdzie nie szuka si¢ praw tylko dla wlasnego narodu, a zta tylko
w cudzym, mozna mowic o tolerancji i gotowos$ci do pokoju [Lipski, 1992].
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Pojecie patriotyzmu traktuje jako wielowymiarowg kategori¢ kulturowa,
ktéra moze by¢ analizowana z punktu widzenia jednostkowego i okreslonych
ideologii zwiazanych z przejawami wig¢zi do miejsca urodzenia i zakorzenie-
nia, tradycji, jezyka, losow historycznych, wspolnoty narodowej, odpowie-
dzialno$ci za wspoélnote, jak tez wyrazaniem krytycznego stosunku do histo-
rii, mitdéw historycznych, jednoczesnego szacunku do wtasnego dziedzictwa
kulturowego i kultury innych narodéw. Mozna dokonywa¢ analiz tej kategorii
poréownujac spoteczenstwa przednowoczesne w opozycji do nowoczesnych
i analizowac¢ znaczenie przywigzania, szacunku i poswigcenia dla wiasnej oj-
czyzny, z wyrazaniem uznania i szacunku do ojczyzn innych narodéw. Moz-
na zauwazy¢ i analizowa¢ rodzaje i odmiany patriotyzmu, mig¢dzy innymi
romantycznego, bohaterskiego, martyrologicznego, narodowego, obywatel-
skiego, cywilizacyjnego, kosmopolitycznego itp., wskazywaé na zaangazo-
wanie, sumiennos¢ i rzetelno$¢ w codziennej pracy, jak tez na kult bohaterow
narodowych, powstania, ofiary, meczenstwo, walke o niepodlegtos¢, odpo-
wiedzialno$¢ za losy i1 przyszto$¢ narodu. Uwazam za istotny w tej analizie
problem godnosci cztowieka, wyrazania wzajemnego szacunku, uznania i to-
lerancji humanistycznej, zauwazania i zrozumienia siebie i innych w rozwo-
ju kultury, niwelowania fanatyzmu, szowinizmu, ksenofobii i megalomanii.
W kazdym przypadku istota patriotyzmu jest odwotywanie si¢ do okreslo-
nych idei 1 wydarzen z przesztos$ci bez wzgledu na czas i okolicznos$ci, ich
utrwalanie, nadawanie warto$ci w kontekscie terazniejszos$ci i ksztaltowanej,
wyobrazanej przyszto$ci, z intencja kultywowania i przekazywania nastep-
nym pokoleniom. Stad, analizujac pojecie ,,patriotyzmu” wyrozniam idee,
zasady-normy oraz postawy, pelne postawy z elementem afektywnym, po-
znawczym i behawioralnym. Zwracam uwage na warto$¢ przesztosci, historii
i tradycji w mysleniu o patriotyzmie, traktujac ja jako bazg, podstawe do-
chowania wiernos$ci tradycji w lokalnych spolecznosciach, co zapewnia ich
trwanie i zrozumienie szerszego dorobku kulturowego. [Nikitorowicz, 2013]
Stad, badajac i analizujac patriotyzm i jego przejawy uwzgledniamy nie tylko
tredci 1 przejawy ale i postawy wobec przeszto$ci oraz sposob przekazywania
wartosci.

Traktujac patriotyzm i obywatelstwo jako warto$¢, chcialbym zwrocié
uwagge na trzy aspekty: przedmiotowy — idee i tresci dziedzictwa kulturowe-
go; edukacyjny — zasady, formy, metody i mechanizmy przekazu; podmioto-
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wy — osoby przekazujace 1 odbierajace tresci, kierujgce si¢ okreslonymi zasa-
dami i reprezentujace okreslone postawy patriotyczne. W pierwszej kolejno-
$ci zwracam uwagg na aspekt przedmiotowy, wynikajacy z nagromadzonych
w dziejach historii tresci. Edukacja wiacza kulturowe tresci z przesziosci
w kontekscie potrzeb 1 mozliwosci terazniejszos$ci, kierujac si¢ okreslonymi
zasadami przekazu, stosujac adekwatne i atrakcyjne dla odbiorcow formy,
wypracowujac odpowiednie mechanizmy przekazu w zaleznosci od warun-
koéw, sytuacji, okolicznosci. W efekcie ksztaltuje postawy ludzkie (aspekt
podmiotowy), ktére na bazie wiedzy i emocjonalnego stosunku do dziedzic-
twa przejawiaja si¢ w okreslonych zachowaniach i dziataniach okreslanych
jako patriotyczne.

W kontek$cie powyzszego, cheialbym zauwazy¢, ze w wielu krajach na-
daje si¢ patriotyzmowi szczegdlng warto$¢ i1 range. Jest to wynik szacunku
do wiasnej kultury, zauwazenia rozwoju wilasnej kultury w komunikacji z in-
nymi kulturami, jej procesu ksztattowania w kontakcie z innymi, zauwazania
roéznic, zapozyczania, przezywania szoku kulturowego, konfliktéw, antago-
nizmow itp. Ewokowana (uprzytamniana) przez roéznice odmienno$¢é moze
prowadzi¢ do konfliktow, stad edukacja staje przed szczegdlnym wyzwa-
niem, okresleniem, co powoduje apulsje, a co repulsje (odpychanie, niechgc),
i w dalszym procesie ksztattowaniem pierwszego, niwelowaniem drugiego.
Traktujac ide¢ patriotyzmu jako powszechnie uznawana, chcialbym zwrocic
uwage na zasad¢ patriotyzmu. Lacze jg z tolerancja, ktéra domaga sig, aby
dobrowolnie, z wlasnego przekonania, bez wzgledu na posiadang sil¢ i moz-
liwosci, nie negowac i nie deprecjonowac¢ odmiennych kultur, jesli nawet ma
si¢ dostatecznie wazne racje [Nikitorowicz, 2010]. Tak rozumiana zasada
patriotyzmu to wyrazanie szacunku i uznania dla innej kultury, empatyczne
spojrzenie na nig oczyma reprezentanta tej kultury. Tak rozumiany patrio-
tyzm domaga si¢ obrony warto$ci wasnych z jednoczesnym dopuszczeniem
innych do obrony swoich warto$ci, szacunkiem dla ich odmienno$ci. Innymi
stowy, kierowanie si¢ zasadg patriotyzmu ma miejsce wowczas, kiedy $wia-
domie wychodzimy poza wiasny obszar kulturowy, §wiadomie zdobywamy
si¢ na uznanie do§wiadczanej odmiennosci, ktora niekiedy moze by¢ przykra,
ale jednoczes$nie inspirujgca i twdrcza, pozwalajaca broni¢ i nada¢ poprzez to
szczeg6lng wartos¢ wiasnej kulturze. W tym przypadku nie mozna zastania¢
si¢ tym, ze mnie to nie dotyczy lub wyraza¢ ciche przyzwolenie na dziata-
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nia, ktére ograniczajg rozwoj cztowieka i jego kultury. Wiasnie to jest moim
zdaniem istotg respektowania zasady patriotyzmu; umiejg¢tnos¢ partnerskiego
traktowania si¢, mimo posiadania innych, czgsto sprzecznych potrzeb, warto-
$ci 1 odmiennego ich realizowania.

W ksztattowaniu postawy patriotyzmu problem warunkéw i kontekstu
wydaje si¢ by¢ jeszcze bardziej istotny, przede wszystkim ze wzgledu na sile
identyfikacji z wlasna grupa, co motywuje do postaw patriotycznych. W tym
przypadku nalezy szczeg6lng uwage zwrdci¢ na mozliwe sankcje, zagrozenie
i lek zwigzany z niebezpieczenstwem utraty wlasnej tozsamosci czy wynaro-
dowienia. Nalezy zda¢ sprawe z tego, Zze obowigzuje zasada relatywizmu kul-
turowego, gdyz w kazdej kulturze istniejg sfery, ktore sg traktowane bardziej
restryktywnie oraz takie, ktore traktowane sg bardziej tolerancyjnie. Kazda
kultura dopuszcza w jednych sprawach wigkszg tolerancje w zachowaniach
1 dziataniach uznawanych za mniej lub bardziej patriotyczne, w innych mniej-
sza. Z powyzszego wynika, ze w reprezentowanych postawach uznawanych
za patriotyczne nalezy zawsze kierowac¢ si¢ zasada odpowiedzialnosci i $wia-
domos$ci humanistycznej, wazac to, co humanistyczne, z tym co prawnie
1 moralnie okre$lone i uznawane w danym spoteczenstwie. Postawe patrio-
tyzmu ksztattujemy ustawicznie, w niekonczgcym si¢ procesie edukacyjnym,
zwracajgc jednoczesnie uwage na szacunek do warto$ci wiasnej kultury i na
wyrazanie uznania i szacunku do innych przekonan, upodoban, dziatan, co
nie oznacza rezygnacji z wtasnych przekonan i warto$ci. Mozna nie ujawniaé¢
W swojej postawie zadnego stanowiska, a mozna tez jasno i zdecydowanie
je okresla¢, nie powstrzymujac si¢ od ujawniania swoich wartosci, jednak
to, co jest istota postawy patriotyzmu, to powstrzymywanie si¢ §wiadome
od dziatan zakazujacych prezentowanie innych wartosci niz moje. Ta posta-
wa, umozliwiajaca innym prezentowanie wiasnych, odziedziczonych warto-
$ci, ksztaltuje otwartos$¢, wrazliwosé i mozliwos¢ wzajemnego wzbogacania
si¢ warto$ciami, ich adoptowania do wiasnej kultury. Postawa opanowu-
je emocje negatywne i wyzwala pozytywne, aby pozna¢ i lepiej zrozumiec
(komponent poznawczy) i zgodnie ze zrownowazonymi emocjami i wiedzg
podjac¢ okreslone dziatania. Istotg dziatalno$ci edukacyjnej jest ksztaltowanie
petnych, zintegrowanych postaw z jej trzema komponentami: emocjonalno-
-oceniajagcym, poznawczym, behawioralnym. Stad mozemy wyr6zni€ i ana-
lizowa¢ warto$¢ patriotyzmu w tych trzech wymiarach. Orzekamy o kims, ze
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jest patriotg lub nie, ze wzgledu na jego poglady, wyrazane uczucia do kultury
wlasnej i innych kultur, jego wiedzg i znajomos$¢ wiasnej kultury i innych
kultur, jak tez ze wzgledu na jego dzialania, zachowania, przejawiane cechy
wobec wlasnych wartosci i warto$ci innych kultur.

Z pewnoscig szacunek do siebie 1 odziedziczonej kultury, poczucie wila-
snej warto$ci i godnosci, przeklada si¢ na wyrazanie szacunku do innego
czlowieka i jego kultury. Jestem przekonany, ze w wolnej, demokratycznej
Polsce stoimy przed waznym wyzwaniem — jak by¢ patriota u siebie i w Unii
Europejskiej, jak by¢ patriota jednoczesnie w Ojczyznie prywatnej (patrio-
tyzm lokalny, w kraju — patriotyzm obywatelski) w Europie (cywilizacyjny),
jak jednoczesnie by¢ na przyktad Slazakiem, Polakiem i Europejczykiem
[Nikitorowicz, 2013]. Sadze, ze nie ma problemu, aby jednoczesnie czué si¢
i realizowac lokalnie, regionalnie, w danym panstwie i w Europie, i w efek-
cie realizowac koncepcje obywatelstwa [Nikitorowicz, 2009]. Patriotyzm lo-
kalny jest elementem regionalnego, ten za§ panstwowego i europejskiego.
Patriotyzm to otwarto$¢ na informacje, ich refleksyjne przyjmowanie, umie-
jetno$¢ zmierzenia si¢ Swiadomosciowego z faktami. Patriotyzm, jak wska-
zuje Krystyna Skarzynska ,,[...] jest wyjSciem poza wlasng indywidualnos$¢,
lokowaniem siebie w szerszej zbiorowosci, dostrzeganiem zwigzkdéw miedzy
Ja i My. Kluczowym elementem szeroko rozumianego patriotyzmu jest wiec
przywiazanie do grupy, z ktorg si¢ identyfikujemy” [Skarzynska, 2008].

Niejednokrotnie deklarowany ,,goracy patriotyzm” ktoci si¢ z poziomem
wiedzy i kapitatu spotecznego, gotowoscia do podejmowania dziatan wspol-
notowych. Pluralizacja systemow wartosci, postaw, zachowan kulturowych,
rodzi ustawiczne napi¢cia zwigzane z konieczno$cig dokonywania wyborow.
Wymagany jest wiec nowy typ kompetencji komunikacyjnych, dziatanie
w sytuacji wielu konwencji, nieokre§lonosci kodow komunikacyjnych, umie-
jetno$¢ ustawicznego negocjowania i poszukiwania kompromisu. Zwigzane
jest to ze swiadomym wyrazaniem szacunku do wlasnego dziedzictwa kultu-
rowego 1 innych kultur, i jednoczes$nie odpowiedzialno$cig za rozwoj ludz-
kosci, pokojowe rozwigzywanie problemow wspotistnienia. Obywatelstwo
okreslane jest przez prawo, gdy narodowos¢ — etniczno$¢ jest stanem $wia-
domosci i stopnia identyfikacji z dang grupa narodows. Tak wigc patriotyzm
1 obywatelstwo jest wyjSciem poza wiasng indywidualno$¢ i grupe, ustawicz-
ne budowanie wi¢zi, zwiazkow i nowych wspolnot na bazie identyfikacji

119



Jerzy Nikitorowicz

z odziedziczong kulturg, co z pewnoscia nie przeszkadza, ale wspiera w ukie-
runkowaniu kosmopolitycznym. Nikt bowiem nie moze by¢ ,,zaktadnikiem”
odziedziczonej kultury, gdyz ustawicznie uczestniczy w interakcjach z repre-
zentantami innych kultur 1 w procesie socjalizacji i akulturacji. W ksztattuja-
cych sie obecnie spoleczenstwach wielokulturowych winniSmy by¢ przygo-
towani nie tylko do zauwazania i tolerancji zdefiniowanych, i tradycyjnych
réznic (to juz jakby mamy poza sobg), a do uznawania i rozumienia nowych,
zmiennych, dynamicznych tozsamos$ci hybrydowych.

W kontekscie powyzszego edukacja migdzykulturowa wypracowuje za-
sady ukierunkowane ku rozwoju spoteczenstw wielokulturowych. Sprzyjaja
one ksztaltowaniu tozsamosci wolnych i odpowiedzialnych, z jednoczesnym
poczuciem obywatelstwa i szacunku do wartoséci rodzimych. Zasadami tymi,
na ktore zwracam uwage w swoich pracach [Nikitorowicz, 1995 ] sg to mie-
dzy innymi:

a) by¢ sobg — (edukowac si¢) uczyc¢ si¢, aby by¢ sobg (wiedzie¢ o sobie,
mieé poczucie wartosci wlasnej tozsamosci, ksztaltowaé umiejetnosé
kierowania wlasnym rozwojem, samorealizacji i zarzadzania tozsa-
moscia w $wiecie kulturowej niejednoznaczno$ci). Stad zwracam
szczego6lng uwage na kreowanie tozsamosci rodzinno—familijno—lo-
kalnej (parafialnej) w wyniku naturalnego zakorzenienia w kulturze
ksztaltujacej etnocentryzm pozytywny, patriotyzm lokalny jako rdzen-
-podstawe patriotyzmu obywatelskiego,

b) doswiadczaé Innych i dziala¢ wspélnie (uczy¢ sig, aby zy¢ razem,
nabywaé¢ umiejetno$ci harmonijnego wspotbycia w spotecznosciach
wielokulturowych, wzbogacac si¢ sobg, swojg réznorodnos$cia, zauwa-
za¢ innych, poznawaé, wspotpracowad, staraé si¢ zrozumie¢ i porozu-
mieé, efektywnie dziata¢ na rzecz zachowania i kreowania pokoju),

¢) wiedzieé o sobie i Innych — uczy¢ si¢, aby wiedzie¢ wzajemnie o so-
bie i potrafi¢ opanowaé negatywne emocje (zdolno$¢ rozumienia kul-
turowej réznorodno$ci $wiata oraz prawidtowosci relacji i kontaktu
kulturowego, potrzeba nabywania kompetencji kulturowych i umie-
jetnosc¢ korzystania z nich w réznych sytuacjach).

Edukacja migdzykulturowa uruchomita nowy model interakcji, zauwa-

zyta cztowieka, jego usytuowanie w przestrzeni i w czasie. Okreslita para-
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dygmat interaktywny w rozwoju cztowieka, diagnozujac i prognozujgc zmia-
ne¢ spoleczng w procesie uczenia si¢. Zauwazyla wartosci uniwersalne, ale
i specyficzne dla miejsca i grupy, wskazata na nowe i tradycyjne postrzeganie
rzeczywistosci 1 jej warto$ciowanie jednostkowe i grupowe, czynigc dialog
obu stron istotg edukacji. Uwazam takze, ze uksztaltowata droge wyprowa-
dzania czlowieka z uprzedzen i stereotypowego postrzegania i interpretowa-
nia §wiata, podjeta ksztaltowanie odpowiedzialnosci za kulturowe warto$ci
1 ksztaltujaca sie tozsamos¢ jednostkowa uruchamiajac trening wrazliwosci
wobec niejednoznacznos$ci wspotczesnego swiata [Nikitorowicz, 2009]. Sg-
dze, ze mozna mowic juz o tradycji w rozwoju edukacji miedzykulturowe;.
Za sprawa dziatalnosci Rady Europy zostata uznana za jeden z pigciu naj-
wazniejszych obszarow w ktorych nalezy podja¢ dziatania rozwijajace posza-
nowanie praw czlowieka, demokracji, porozumienia, zrozumienia mi¢dzy-
kulturowego, nabywania kompetencji miedzykulturowych. Stad nawiazuje
do filozofii Alberta Schweitzera, laureata pokojowej nagrody Nobla, twércy
zasady czci do zycia [Schweitzer, 1981]. Aby unikng¢ neoprymitywizmu,
nalezy wyposazy¢ cztowieka w kompetencje i umiejetnosci potrzebne do
$wiadomego i odpowiedzialnego tworzenia kultury. Nowym wigc wyzwa-
niem edukacji miedzykulturowej jest przeciwstawianie si¢ czlowiekowi
neoprymitywnemu, czlowiekowi, ktory nie dysponuje kultura odpowia-
dajaca poziomowi cywilizacji i poprzez ten rozdzwiek staje si¢ niebez-
pieczny dla siebie i innych, nieufny i podejrzliwy, uciekajacy w aksjologie
administracyjna, nakazy, zakazy kreujace leki, wrogo$¢, kulture strachu
i terroryzmu. Schweitzer wskazywat: ,,Pierwszym naszym etycznym osig-
gni¢ciem jest rozszerzenie kregu solidarnosci z innymi ludzmi” [Schweitzer,
1971].. ,,Ten, kto ma odwagg sadzi¢ i osagdza¢ samego siebie, staje si¢ coraz
lepszy” [tamze].
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SUMMARY

Nationalism — patriotism — Citizenship. The challenges of intercultu-
ral education

The idea of multiculturalism implemented in Western countries, the cul-
ture of peace and universal values, got carried away by politics, the principle
of political correctness and cultural relativism. As a result we are now dealing
with politicized multiculturalism and dominated by axiology of administra-
tion. In today’s era a major concern is the creation of nation-stateidentity, the
implementation of a feeling of extra-tribal common good, as well as going
beyond tribal horizon by forming ties with abstract community, that is, at the
same time triggering a sense of relationship with their ethnic group or nation
(national pride), ties with the state, within which operates a group of ethno-
-national state patriotism, bonds of culture. European civilization was based
on Judaism, Christianity, Greek and Roman culture (European patriotism of
civilization).
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NARODOWY UNIWERSYTET IM. IWANA FRANKI WE LwOwIE, UKRAINA

EDUKACJA
MIEDZYKULTUROWA
— CZY POGRANICZA EDUKACJI?

W dydaktyce jezykow obcych obecne sg terminy: ,,ksztatcenie interkul-
turowe” 1 ,ksztalcenie migdzykulturowe”. Terminy te, niestety, czesto sg
uzywane zamiennie. Za pierwszy uznaje si¢ termin ,.komunikacja migdzy-
kulturowa” (E.T. Hall, lata 50. XX wieku), cho¢ niektérzy badacze si¢gaja
do poczatku XX wieku, do teorii E. Sapira i F. Boasa, przywotuja tez pol-
skiego etnografa B. Malinowskiego [por. Zawadzka 2000, s. 451]. Niezwykle
liczne pomysty na ksztatlcenie komunikacyjno-kulturowe to domena lat 90.
XX wieku (G. Hofstede, J.C. Richards, T.S. Rodgers, M. Stawna, H.H. Stern,
C. Kramsch, M. Byram, C. Roberts, L. Damen, w kregu niemieckoj¢zycz-
nym na przyktad: K. Knapp, A. Knapp-Potthoff, E. Rottger). Jest tu mowa
o ksztalceniu socjolingwistycznym, socjokulturowym, komponencie socjo-
kulturowym, dialogu kulturowym, mediacji kulturowej (nauczyciel jako me-
diator kulturowy dwu (!) kultur), gdzie kultura jest rozumiana jako wiedza re-
alioznawcza o kraju (i jego mieszkancach), ktorego jezyka si¢ uczy. Badania
idg w kierunku wptywu kultury na komunikacj¢ — uwarunkowaniach kultu-
rowych w jezykowych i1 pozajezykowych (ekstrawerbalnych) formach zacho-
wan. Wypracowuje si¢ socjopragmatyczne normy zachowan. Ale w pracach
L. Damena jest juz mowa o nauczycielu posiadajgcym umiejetnosci uczest-
nika komunikacji interkulturowej. Owo ,.inter” jest zatem rozumiane jako
»migdzy” — a ten kierunek myslenia zaowocowat teorig ,,trzeciego miejsca”,
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Htrzeciej kultury” jako poszerzonego ,,inter”’/,,mi¢dzy” — pomigdzy kultura
rodzimg uczniéw a kultura poznawang (Damen, Kramsch). To wlasnie tam
uczniowie powinni znalez¢ dla siebie ,,miejsce”. Tak rozumiano poj¢cie inter-
kulturowosci i w Polsce (na przyktad E. Zawadzka). Kolejni glottodydaktycy
przejmuja t¢ niescistos¢ i stosujg terminy zamiennie, na przyktad ,,Stosujac
podejscie interkulturowe, mozna z uczniami odtworzy¢ [...] kolejne etapy
budowania zrozumienia mi¢dzykulturowego” [Bandura 2007, s. 54], ,,Pro-
gram nauczania jezykow obcych [...] od poczatku swego istnienia zawierat
tre$ci komunikacji interkulturowej [...]. Przejdzmy teraz do tresci z dziedziny
zagadnien komunikacji miedzykulturowe;j” [Chwastowicz 2005, s. 279, 281].
Potrzebe okreslenia sytuacji glottodydaktycznej, gdy w grupie jest wiele kul-
tur (uczniowie z réznych krajow i kultur), a samo pojecie kultury rodzime;j
w dobie powszechnej migracji staje si¢ ptynne miaty zastgpi¢ terminy po-
dejscia ,,multikulturowego” i ,,transkulturowego” (K. Risager). W ostatniej
dekadzie — po publikacji i upowszechnieniu si¢ Europejskiego systemu opisu
ksztatcenia jezykowego [ESOKJ 2003] — mozna znalez¢ sugestie, ze interkul-
turowo$¢ jest sferg interpretacyjng dla wielokulturowos$ci [Karpinska-Musiat
2015, s. 9]. Autorzy ESOKJ uwazaja ksztalcenie migdzykulturowe za jedna
z gtéwnych idei nowoczesnego ksztalcenia jezykowego. Polega¢ ma ono na
réwnoczesnym (wraz z jezykiem obcym) poznawaniu obcej kultury, odnosze-
niu jej do kultury rodzimej i (czgsto) poznawanie tej wlasnej kultury rodzime;j
za pomocg (posrednictwem) poznawanej kultury obcej. W ten sposob uczen
niejako ogdlnie wzrasta kulturowo: ,,W dydaktyce jezykow obcych jest ta
problematyka taczona przede wszystkim z uczeniem si¢ w narodowosciowo
heterogenicznych grupach, jak rowniez z zasadami demokratycznego wycho-
wania w sensie przyjaznego wspolistnienia, przeciwdziatania uprzedzeniom,
wychowania w duchu tolerancji” [Zawadzka, s. 451].

ESOKJ jako dokument ogolny nie podaje wprost metod ksztalcenia inter-
kulturowego ani poziomow nauczania, ani gdzie ma si¢ ono pojawic¢. Mozna
przyjaé, ze dydaktyczne nachylenie migdzykulturowe powinno towarzyszy¢
nauczycielom od poczatku edukacji i przy wykorzystywaniu wszystkich me-
tod nauczania. W dokumencie Rady Europy znajdziemy proby okreslenia
umiejetnosci miedzykulturowych:
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a) dostrzeganie zwigzku miedzy kulturg wlasng a obca,

b) wrazliwo$¢ kulturowa oraz dokonywanie wlasciwych wyborow stra-
tegii komunikacyjnych i ich odpowiedniego uzycia w kontakcie z oso-
bami z innych kultur,

c) posredniczenie migdzy kultura wlasng a obcg oraz radzenie sobie
z migdzykulturowymi nieporozumieniami i wynikajacymi stad sytu-
acjami konfliktowymi,

d) préby przezwycigzania stereotypdéw [Biernacka-Langier i in. 2010,
s. 27].

W konkretnych sytuacjach edukacyjnych na Ukrainie bardzo czesto si¢
zdarza, ze prezentujac kulture polskg Ukraincom, jednoczesnie uczymy ich
kultury i realiow kultury ukrainskiej (i §wiatowej, miedzy innymi antycznej —
stad wielokulturowosc), ktorej jeszcze nie zdazyli poznac. Dzieci i mlodziez
na Ukrainie szczeg6lne braki wykazuja w dziedzinie geografii Ukrainy, histo-
rii Ukrainy, ale tez ogo6lnej wiedzy kulturowej na temat miejsc sobie najbliz-
szych: zabytkow kultury w swojej wsi, pochowanych znanych mieszkancow
na miejscowym cmentarzu czy wydarzen w pobliskim lesie. Czesto nie umie-
ja umiesci¢ tych wydarzen w kontekscie historii Ukrainy i Europy. Duzym
problemem jest tez wiedza antyczna i biblijna (ktora — jako ogdlnoludzka
— mozna uzna¢ za czg¢$¢ wilasnej kultury), bez ktoérej to wiedzy nie sposob
zrozumie¢ kultury polskie;j.

Rozumienie terminu ,,miedzykulturowy” ogranicza najczesciej ksztat-
cenie do dwu kultur: rodzimej i nowej, na przyktad nowego kraju osiedle-
nia. Ksztalcenie takie dotyczyloby zatem tez dzieci emigrantow polskich na
Zachodzie, na przyktad nauczanie kultury polskiej w odniesieniu do angiel-
skiej, irlandzkiej, niemieckiej itd. Analogicznie bytoby to nauczanie (w Pol-
sce) kultury ukrainskiej w odniesieniu do polskiej. Jednak — ze wzgledu na
specyfike nauczania jezyka polskiego na Ukrainie, gdy naucza si¢ kultury
polskiej osoby polskiego pochodzenia — mozna tez mowi¢ o ksztatceniu mig-
dzykulturowym Polakéw na Ukrainie. Cho¢ de facto nie sa oni emigrantami,
ich sytuacja jezykowo-kulturowa jest analogiczna do migrantow w dalszych
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pokoleniach — bytoby to zatem nauczanie kultury polskiej w odniesieniu do
ukrainskiej'? .

Analogicznie do jezyka mozna moéwi¢ o kulturze polskiej jako ,,obcej”
ijako ,,drugiej”. Czy — w przypadku os6b polskiego pochodzenia — nauczana/
prezentowana kultura polska zmieni swoj status z ,,drugiej” na ojczysta? Wy-
daje si¢, ze zmierzenie takiego procesu jest niemozliwe, a cel takich dziatan
dydaktycznych dyskusyjny i dochodzacy do fundamentalnych pytan o strate-
giczne cele panstwa polskiego wobec Polakéw poza granicami Polski.

Czas na postawienie tezy, ze nauczanie mi¢dzykulturowe jest optymalng
propozycja nauczania jezyka polskiego i kultury polskiej na Ukrainie — za-
rowno dla osob polskiego jak i niepolskiego pochodzenia. Nauczanie to po-
winno mie¢ charakter jezykowo-kulturowy — od tradycyjnego wiaczania do
lekcji jezykowych tzw. komponentéw kulturowych, przez tto kulturowe, po
nauczanie skorelowane, faczace nauczanie jezyka z tekstami literackimi [Li-
pinska, Seretny 2012] i programem kulturowym, gdzie réwnolegle z naucza-
niem jezyka zachodzi posredni i bezposredni proces prezentacji/nauczania
kultury polskiej w aspekcie socjokulturowym (najscislej zwigzanym z komu-
nikacja jezykowa), realioznawczym i kulturowym sensu stricto — zwanym
w programie kulturowym doswiadczeniem kulturowym [por. Kowalewski
2011]. Program kulturowy jest w stosunku do nauczania skorelowanego po-
jeciem szerszym: zaktada wtasnie autentyczne czynne do§wiadczenie kultury,

Warto tu odwota¢ si¢ do prac A. Klimowicz, M. Sielatyckiego, J. Nikitorowicza,
M. Sobeckiego. Ich proby naukowego ujecia ksztalcenia miedzykulturowego
omawiam szczegotowo [w:] Kowalewski 2011, s. 73-79.

2 Obecnie w glottodydaktyce do opisu nauczania jezyka obcego, ktory jest ,,mniej”
obcy stosuje si¢ termin ,,jezyk drugi”, tez jezyk polski jako ,,drugi” [Miodunka
2010, s. 241]. Cho¢ — wedtug klasycznej definicji — jest to jezyk emigrantow w
kraju emigracji i mniejszosci narodowych, proponuje si¢ dzi$ (na polskim gruncie)
rozszerzenie tego terminu bez wzgledu na ,,procentowg” czg$¢ jezyka polskiego
w jezykowym obrazie §wiata i umieje¢tnosciach komunikacyjnych tez na dzieci
polonijne, ktore wyjechaty z Polski juz z przyswojonym jezykiem polskim, wigc
ich jezykiem pierwszym dtugo jeszcze bedzie jezyk polski [por. Miodunka 2010,
2014]. W podobnej sytuacji jezykowej sa tez dzieci polskiego pochodzenia na
Wschodzie — Polacy na Wschodzie stali si¢ ,,emigrantami” po zmianie granic i
zmianie jezyka urzgdowego (a z czasem tez dominujgcego jezyka komunikacji i
wreszcie — na naszych oczach — jezyka ko$ciota) w miejscu zamieszkania.
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opiera si¢ na szerokim spectrum tekstow kultury, bierze pod uwagg aspekt
wychowawczy.

Obecnie na Ukrainie jezyka polskiego uczy si¢ w roznych formach kil-
kadziesiat tysigcy obywateli Ukrainy rocznie: od przedszkola do polonistyk.
We wspotczesnej dydaktyce jezyka polskiego na Ukrainie mozna wyr6znic¢
nastepujace sytuacje dydaktyczne:

Tabela 1. Formy organizacyjne nauczania jezyka polskiego na Ukrainie

Forma nauczania

Status jezyka
polskiego

Tre$¢ nauczania

Polskie przedszkola

Jako ojczysty

Polskie grupy w przedszkolach
ukrainskich

Jako ojczysty

Lekcje jezyka polskiego w przed-
szkolach

Jako obcy

SPK (Szkolny Punkt Konsultacyj-
ny) przy ambasadzie w Kijowie

Jako ojczysty

Wedlug programéw
dla szko6t w Polsce

Szkoty z polskim jezykiem na-
uczania, tzw. ,,polskie szkoty™*

Jako mniejszosci
narodowej

Wedtug programow
dla szkot srednich na
Ukrainie

Szkoty sobotnie zarejestrowane,
na przyktad w Drohobyczu, Sam-
borze, Borystawiu**

Jako mniejszosci
narodowej

Wedtug programow
opracowanych

i zatwierdzonych na
Ukrainie

Szkoty sobotnie niezarejestrowane
i inne punkty nauczania***

Jako ojczysty

Wedtug programow
autorskich (lub bez
programow) opartych
na dostepnych pod-
recznikach z Polski:
dla szko6t w Polsce

i dla cudzoziemcow
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Jezyk polski w szkotach: ,,druga | Jako obcy Wedhug programow
inoziemna mowa” lub zajecia opracowanych
fakultatywne**** i zatwierdzonych na
Ukrainie
Kursy jezykowe (tez zajecia indy- | Jako obcy Wedhug podrecz-
widualne) nikow wydanych
w Polsce do naucza-
nia jpjo.
Lektoraty Jako obcy Jw.
Polonistyki Jako obcy Jw.

* Na Ukrainie obecnie istnieje piec takich szkét: dwie we Lwowie (szkoty Srednie nr 10

i 24), w Mosciskach, Strzelczyskach i Grodku Podolskim.

** Ich oficjalne nazwy wciaz sie zmieniajg; ostatnio sg to kulturalno-oswiatowe centra.
Moga by¢ rejestrowane przy szkotach, towarzystwach, parafiach.

*** Warto tu wspomnie¢ o modelu szkoty ,, prywatnej”, ktérej oficjalne istnienie opiera
sie na wykupionej licencji, na przyktad w Stryju i Nowym Rozdole.

**%* |stniat tez model tzw. ,pionu polskiego” — formy posredniej miedzy szkotg z pol-
skim jezykiem nauczania, a jezykiem polskim jako obcym: poczatkowo miaty to by¢
klasy polskie (piony), ktére od | do Xl klasy miaty mie¢ wszystkie lub wiekszo$¢ przed-
miotdéw po polsku. Z czasem ograniczano sie do kilku przedmiotéw po polsku lub
edukacja ,,po polsku” urywata sie po kilku latach, obecnie idea zamiera — w kilku
miejscach jest jeszcze tylko nieco wiecej godzin polskiego jako obcego (na przyktad
Dowbysz) lub w jezyku polskim prowadzone s3 zajecia na etapie poczagtkowym (lwa-

no-Frankiwsk).
Zrédto: Opracowanie wtasne.

Wedlug badan statystycznych, mozna przyjac, ze okoto 30% uczacych

si¢ jezyka polskiego w szkotach sobotnich moze wykazaé si¢ przynajmniej
mglistym polskim pochodzeniem, cho¢ swoja ,,przynalezno$¢ do narodu pol-

skiego” (termin z Karty Polaka) deklaruje okoto 50% uczacych si¢. Tendencja
jest spadkowa, nalezy wigc przyjac, ze juz uczymy nie-Polakow, a ich liczba

bedzie proporcjonalnie wzrasta¢. W ukrainskich szkotach §rednich, gdzie na-
uczany jest jezyk polski jako drugi jezyk obcy uczniowie polskiego pocho-
dzenia trafiajg si¢ sporadycznie — nie tworzy si¢ oddzielnych ,,polskich” klas
nawet w $rodowiskach, gdzie jest duzo oso6b polskiego pochodzenia. Warto

jednak rozszerzy¢ forme ksztalcenia kulturowego (migdzykulturowego) réw-

niez na osoby niepolskiego pochodzenia, na przyktad dla Stowian jest to pro-
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pozycja rownie adekwatna ze wzgledu na ich ,,startowa” bierng znajomos$¢é
jezyka polskiego. Adekwatne wydaja si¢ wigc by¢ propozycje programowe,
ktore:

Tab. 2. Postulaty programowe ksztatcenia jezykowo-kulturowego na Ukrainie

Dla Stowian Dla srodowisk polskich

Jezyk polski jako drugi

Atrakcyjna propozycja skutecznego poznania jezyka polskiego w swym ko-
munikacyjnym charakterze; uwzgledniajaca podobienstwa jezykow stowian-
skich w metodyce nauczania i rozktadzie czasu przeznaczonego na ksztalcenie
poszczegodlnych sprawnosci. Adekwatnym podejsciem byloby podejscie zada-
niowe, ktore przygotowatoby uczacych si¢ do skutecznego funkcjonowania
w$rod Polakow w Polsce i na Ukrainie. W ramach zaje¢ powinny by¢ wykony-
wane zadania z zycia codziennego, na przyktad zatatwienie spraw urzedowych
(na przyktad wizy w polskim konsulacie), korespondencja, rozmowy telefo-
niczne, redakcja dokumentoéw urzgdowych; adekwatne zachowanie si¢ w $ro-
dowiskach polskich na Ukrainie (na przyktad z okazji polskich uroczystosci:
zyczenia, podzigkowania, przemowienia okoliczno$ciowe).

Kultura polska jako obca

Kultura polska jako druga

Odwotania do globalnych doswiadczen mto-
dziezy, w epizodycznym tylko stopniu do
wspolnoty doswiadczonej przez socjalizm
i komunizm, gdyz do§wiadczenia te dla mto-
dych ludzi sa zjawiskiem juz tylko historycz-
nym.

Odwotania do  wspdlnej
z polskim doswiadczeniem
mlodziezy w tym wieku. Ce-
lem jest tzw. wtorna socjaliza-
cja. Dlatego tez program na-
uczania powinien by¢ oparty
na Podstawie programowe;j dla
uczniéw polskich uczacych si¢
za granica.

Uwzglednia¢ bedzie promocje¢ kultury pol-
skiej w $wiecie — w stopniu rownym innym
kierunkom geograficznym, bioraca jednak
pod uwage interes polityczny panstwa pol-
skiego w tej czgsci Europy.

Kultura polska powinna by¢
przedstawiana tak, by pomodc
w odnajdowaniu wlasnej toz-
samo$ci polskie u uczacych sig.
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Uwzglednia¢  bedzie wizje absolwenta
ksztalcenia polonistycznego na Ukrainie
jako Ukrainca (obywatela Ukrainy) przyjaz-
nie nastawionego do Polski, wspolpracuja-
cego z Polska na Ukrainie (tez ze $rodowi-
skami polskimi na Ukrainie). Realnie jednak
patrzac: powinna tez przygotowa¢ go do
wspoldziatania z Polakami w Polsce (studia,
praca, emigracja, asymilacja).

Uwzglednia¢  bedzie wizjg
absolwenta ksztatcenia polo-
nistycznego na Ukrainie jako
Polaka (obywatela Ukrainy),
podejmujacego aktywna dzia-
falnos¢ w $rodowiskach pol-
skich na Ukrainie w ramach
panstwa ukrainskiego, tez
skierowana na odbiorce z Pol-
ski. Absolwent ten powinien
,,odczuwac” po polsku, miec¢
uksztattowang polskg tozsa-
mos$¢ narodowa (ukrainska
obywatelska). Powinien prze-
jawia¢ podobne cechy mental-
nosciowe, charakteru, by by¢
wiarogodnym partnerem do
wspolpracy z Polakami w ra-
mach na przyktad kontaktow
euroregionalnych.

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Jak wida¢, pierwszy punkt jest wspolny; realizacja innych punktéw za-
ktada wlaczenie kultury polskiej do lekcji jezykowych. Moze sie to odbywac

w aspekcie socjokulturowym:

a) wzory (szablony, schematy, paradygmaty) komunikacyjne uwzgled-
niajace poprawnosc socjolingwistyczng,
b) podawana (na marginesie) wiedza realioznawcza majaca sprawié
adekwatno$¢ zachowania pozajezykowego — rzadko jednak nabycie
umigjetnosci socjokulturowych poddawane jest ewaluacji. W przy-
padku metody zadaniowej (w formie projektu) samo wykonywanie
zadan, ktore dzieje si¢ ,,naprawde” w srodowisku spotecznym mowig-
cym tym jezykiem i respektujacym dane normy socjokulturowe, dzie-

je sie poza kontrolg nauczyciela.

Natomiast w aspekcie realioznawczym jako:
a) dodatki kulturowe (tzw. komponent kulturowy, na przyktad informa-
cje, fragmenty tekstow kultury, ilustracje ,,w tle”, ozdobne fotografie
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itd.) na marginesie, cz¢sto na koncu lekcji (na przyktad w podrgczni-
ku),

b) punkt wyjécia do ¢wiczen jezykowych ( na przyktad koncepcja na-
uczania skorelowanego) w zakresie roznych sprawnosci jezykowych:
od nauczania gramatyki po dyskusje, a nawet interpretacje tekstu lite-
rackiego.

Program kulturowy w nauczaniu jezyka polskiego (jako obcego) polega
na nauczaniu jezyka w oparciu o teksty kultury. Cho¢ w jego rozwoju nie
brano pod uwage zatozen teoretycznych podejscia zadaniowego, w praktyce
realizacja programu kulturowego (metoda kulturowa) jest jedng z form reali-
zacji podejscia zadaniowego:

Tabela 3. Réznice miedzy podejsciem zadaniowym a podejsciem kulturowym w na-
uczaniu jezyka obcego (w tym polskiego jako obcego)

Podejscie zadaniowe Podejscie kulturowe
Jezyk — komunikacja — dzialanie Kultura — kontakt — bycie razem
spoteczne w przestrzeni kulturowej

Dziatania jezykowe: rozumienie tekstow, | Dziatania kulturowe: rozumienie
tworzenie tekstow, przetwarzanie istnie- | kultury, przetwarzanie kultury (in-
jacych tekstow, wymiana informacji terioryzacja ,,dla siebie”), wymiana
informacji kulturowych, wytwarza-
nie dobr kultury wedle wzorcow,
czynne uczestnictwo w kulturze

Zadanie Zadanie kulturowe

Nauczyciel jako partner — doradca Nauczyciel jako autorytet, przewod-
nik po swiecie kultury

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Ponadto program kulturowy zaktada: wychowanie, przebywanie w prze-
strzeni kultury polskiej, albo, w duchu interkulturowosci, wzrost duchowy
ucznia nie-Polaka (tu: Stowianina) i wzbudzanie sympatii do Polski i Pola-
koéw, albo formacja Polaka w duchu tradycji. Cele takiej lekcji to nie tyle
wykonanie zadania, jego ewaluacja efc., ale wzrost duchowy ucznia w opar-
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ciu o fenomen polskiej kultury. Wazne sg ,,kontakty czastkowe” — wzajemne
wspotdziatanie, sympatia. Wazne jest takze poznanie kontekstow kultury (re-
aliow), dobre byloby zapamigtanie jakich$ faktow ,,przy okazji”, na trzecim
miejscu — ale waznym — jest opanowanie, wlaczonych w t¢ lekcje, umiejet-
nosci jezykowych. Kontakt bylby tu jednak rozumiany szerzej od komuni-
kacji — byloby to tez wspotodczuwanie, ,,rozumienie si¢ bez stow” a nawet...
wspolne milczenie® .
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a)

b)

c)
d)

Jednym z zatozen programu kulturowego

A Kpasiyr, jest mozliwo$¢ ksztalcenia kulturowego juz
e od pierwszych lekcji (na poziomie A1l). Przy-
ktadem praktycznej realizacji tych zalozen
jest projekt Jestem stqd. Zaktada on powsta-
nie serii podrecznikow przygotowujacych do
opanowania j¢zyka na poziomie B1, w parach
na przyktad polski dla Ukraincéw — ukrainski
dla Polakow; stowacki dla Wegrow — We-
gierski dla Stowakow itd., w ramach jezykow
Euroregionu Karpaty. Jako pierwszy powstat
podrecznik jezyka polskiego dla Ukraincéw
ol (K rawczuk, Kowalewski 2013]. Idea ksztat-

3 MOABCLXOL MOOU

Jestem stqd )

cenia migdzykulturowego realizuje si¢ w nim
poprzez:

nauczanie jezyka polskiego w aspekcie socjolingwistycznym i, sze-
rzej, socjokulturowym,

prezentacj¢ wiedzy realioznawczej o Polsce,

ukazywanie §ladow polskosci na Ukrainie na tle kultury ukrainskie;j,
stwarzanie szansy do przezycia kulturowego (co zaktada program kul-

turowy)*.

Moze warto w tym miejscu odwotac si¢ do pierwotnego rozumienia miedzykultu-
rowosci: ,,Kompetencja migdzykulturowa w modelu Byrama widziana jest w kon-
tek$cie nauczania jezykow obcych nie tylko w ramach edukacji ograniczonej do
klasy szkolnej, lecz edukacji wychodzacej poza nia, a opartej na réznorodnych
formach kontaktu miedzykulturowego [...] lub do$wiadczeniach osobniczych”
[Kurtyka, s. 87].

Wiecej na temat tego podrecznika w aspekcie ksztalcenia migdzykulturowego,
zob. Kowalewski 2015.
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Druga propozycja jest podrecznik Na pograniczach kultur. Przeznaczony
jest na trzeci rok nauczania (klasa VII) zaréwno dla szkoét sobotnich, jak i do
nauki jezyka polskiego jako drugiego jezyka obcego w szkotach ukrainskich.
Ponizsza tabela (tabela nr 4) pokazuje ide¢ ksztalcenia migdzykulturowego
realizowang metoda kulturowa w poszczegdlnych lekcjach.

1. MIEDZYKULTUROWE TRESCI SOCJOKULTUROWE

Fragment czytanki z lekcji drugiej: ,,Powitali si¢ z rodzing — serdecznie,
oczywiscie rodzina powitata ich kolacja, cho¢ dopiero przeciez jedli obiad
i duzy deser! Ale wszystko to, co przygotowali byto takie dobre, Zze musieli
sprobowaé cho¢ troszeczke. Az Darkowi zrobito si¢ niedobrze — byto mu za
stodko... Nie chciat robi¢ ktopotu, ale wszyscy zacz¢li mu pomagaé: zapa-
rzyli mu migte, kazali si¢ potozy¢ i odpoczac...”.

Cwiczenia:

Odegrajcie scenki:

a) Darek przedstawia si¢ rodzinie w Rudkach; poznaje si¢ z kuzynka.

b) Podaj aktualng date i godzing: na Ukrainie i w Polsce (w Polsce jest

zawsze godzing wczesniej!).

Odpowiedz na stowa skierowane do Ciebie. Mozesz skorzysta¢ ze zwro-
tow podanych ponize;j:

e  Dokad jedziesz?

e Co zglaszasz (do oclenia)?

e Noijak Lwow?

e  Bylas$/byles kiedy$ we Lwowie?

e Nie jest ci niedobrze?

e Zle sic czujesz?

e  Noijak si¢ czujesz?

e Nie jest ci za stodko?

e Aty jeste$ Darek?

o Aleduzy z ciebie chtopak / duza z ciebie dziewczyna!

e  Bardzo dobre ciastko!

e Jak podroz?

e Jak granica?
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e  Byla duze kolejka?
e  Dlugo czekaliscie na granicy?
e  Zaparzy¢ ci migty?
e  Smakowal Ci obiad?

e Jaka pizze lubisz? Z czym?

Nic, mam tylko rzeczy osobiste. Bardzo mi si¢ podoba. Jestem pierwszy raz
we Lwowie. Kilka razy. Nie, wszystko w porzadku. Przepraszam, jest mi
niedobrze, Zle si¢ czuje. Chce mi si¢ pi¢. Jest mi gorgco. Jest mi duszno.
Dzigkuj¢. Tez mi smakuje. Dobrze, bez problemow. Dobrze nam sig¢ jechato.
0j, chetnie, ale nie chcg robi¢ ktopotu. Wy$mienity. Bardzo mi smakowat.
Niebo w gebie.

Wzor dialogu w restauracji:

— Duzien dobry, co dla panstwa?

— Prosimy barszcz ukrainski, a na drugie danie ziemniaki z ryba i zestaw
surowek, do picia, sok pomaranczowy.

— Czy co$ na deser?

— Moze... sernik.

— Czy cos$ jeszcze?

— To wszystko, dzigkuje.

Cwiczenia:

Darek pisze pozdrowienia z Rudek:

a) Do babci: wysyla tradycyjng kartke.

b) Do kolegi (Kuby): pisze SMS.

¢) Do swojej wychowawczyni (z klasy VI): pisze e-mail.

Wykorzystaj podane nizej stownictwo, wyrazenia, zwroty:

Rudki, 12 lipca 2014 1.

Cze$¢! Kochana Babciu!

Pozdrowienia z Rudek. Serdeczne pozdrowienia z Rudek. Pozdrowionka z Ru-
dek (to na Ukrainie). Pozdrawiam Cig¢ goraco z Rudek.
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zdrowienia od rodzicow.

Jestem tu na wycieczce z rodzicami, z wizyta u naszej rodziny. Jest tu wiele
interesujacych zabytkow zwigzanych z historig Polski. Wiesz, ze tu pocho-
wany jest Fredro? Bardzo mi si¢ tu podoba. Fajnie tu jest. Pogod¢ mamy
fantastyczng. Ciocia gotuje wysmienicie. Chodzimy i jezdzimy na wycieczki.
Pozdrowienia dla Wojtka. Catusy dla Stasia od catej rodzinki. Dotagczam po-

2. WIEDZA REALIOZNAWCZA O POISCE W KONTEKSCIE KULTURY
UKRAINSKIE]

Jest przekazywana bezposrednio w calych tek-
stach o jakim$§ fenomenie polskiej kultury lub po-
srednio we fragmentach tekstow, w ¢wiczeniach,
na przyktad w czytance lekcji drugiej. Mozna zna-
lez¢ fragmenty: ,,we Lwowie ma rodzing”; ,,granica
w Korczowej okazata si¢ catkiem sympatyczna”;
»obiad zjedli w polskiej restauracji Lwowska Pre-
miera”. Na marginesie pojawiajg si¢ fotografie, na
przyktad ta przedstawiajaca rzezbe¢ postaci Szczep-

cia i Toncia w pojawiajacej si¢ w tekscie i ¢wiczeniach restauracji Lwowska

Premiera (prowadzonej przez Polakow):

Teksty bezposrednie oparte na przekazie miedzykulturowym, to na przy-

ktad o Rudkach:

kalwinski. W roku 1655 Andrzej Stano h. Gozdawa, syn
lerzego (wspdtdziedzica Rudek) i Zofii Fredro, wspdtwtasciciel
Rudek, podkomorzy sanocki, rozpoczat budowe nowego
kosciota, ale prace przerwat najazd szwedzki. W roku 1728
powstat nowy murowany kosciot fundacji Urbariskich. Do
roku 1742 wiascicielern miasta byt lgnacy Urbarniski z Urbanic,
ktéry odsprzedat miasto Fredrom herbu Boricza. Dziedzicem
Rudek byt Jacek Fredro herbu Boricza (ur. 1770 w Hoczwi, zm.
1828), ojciec Aleksandra Fredry. Tu po wyprawie
napoleoriskiej powrdcit komediopisarz Aleksander Fredro,
ktéry napisat: Napoleon na Elbe, a ja prosto do Rudek. Od
roku 1872 przez miasto prowadzi waina linia kolejowa
taczaca Lwéw z Budapesztem tzw. Pierwsza Wegiersko-
Galicyjska Kolej Zelazna. W roku 1880 bylo w miasteczku
2582 mieszkancow (w tym m.in. 1352 Zydow, 945 Polakdw).
W roku 1891 w Rudkach urodzita sie polska uczona i profesor

Ei:)itaﬁum hrabiego Fredry w
nawie kosciota.
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Realia kulturowe uczniowie poznajg tez w ramach samodzielnych poszu-
kiwan, w ¢wiczeniach do tego typu tekstow, na przyktad: ,,Znajdz i przedstaw
klasie kilka informacji o Aleksandrze Fredrze”; ,,Podaj kilka informacji o ja-
kiej$ ciekawej (nieduzej) miejscowosci blisko Twego miejsca zamieszkania.
Czy jest w niej co$, co mogloby szczegdlnie zainteresowaé Polakow? Czy
informacje o niej (po polsku) mozna znalez¢ w Internecie?”.

3. SZANSA NA PRZEZYCIE KULTUROWE: WYTWORY KULTURY POL-
SKIEJ/ KULTURY POGRANICZA W ODNIESIENIU DO WYTWOROW
KULTURY UKRAINSKIE]

Szansa ta moze si¢ pojawi¢ w kazdej czgsci lekcji — niejako na marginesie,
niemniej cz¢$¢ trzecia podrecznika (Z kulturg...) zaktada zaistnienie takie-
go przezycia wprost. Podrecznik prowadzi t¢ cz¢s¢ lekceji metoda kulturows:
tekst kultury jest punktem wyjsécia do éwiczen jezykowych. Cwiczenia sg tak
utozone, ze powinny:

a) Zaprezentowa¢ normy socjokulturowe i wyksztatci¢ umiejetnosci ko-
munikacyjne zgodne z polska norma socjokulturowa; ich migdzykul-
turowy charakter realizuje si¢ poprzez pordwnanie z analogicznymi
sytuacjami komunikacyjnymi na Ukrainie (w jezyku ukrainskim).

b) Podawaé wiedzg realioznawcza w kontekscie wiedzy realioznawczej
o kulturze Ukrainy.

c) Stwarza¢ szans¢ przezycia kulturowego poprzez kontakt z wytworem
kultury.

Tabela 4. Analiza przekazu miedzykulturowego w czesci trzeciej, lekcji drugiej (Z kulturg...)

Fragmenty podrecznika: Komentarz:

Kontakt z wytworem kultury daje
szanse na doswiadczenie kulturowe.
Ilustracja jest zrodtem wiedzy realio-
znawczej: dwor jako taki, dworek Jana
Kochanowskiego.

Z Rultury...

Pasie, 10 mojs praca. a adaszenie Twoje:
Racze bogastwsedstvo doé & kofica swaje!
Tnni miechaj patice marmiisowe maja

I saererym rlologhmwes deisry abijaj),

Ja, Paie, mecha) mieckam w tym gnacddrie ajczystym,

ATy mic s iem opatrz | sumienicm czystym, apatrz: daj mi
Potywiemiem uczciwyms, ludzks fyceliwodcia,

Obycrajlalmi znosnyri, sicproyka staroicia.
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a) Jak rozumiesz: ,mieszka¢ w gniez-
dzie ojczystym”, to znaczy gdzie?
W  domu rodzinnym, blisko
domu rodzinnego (jak blisko)?
W kraju, w ktorym si¢ urodziliSmy?
W kraju, gdzie mieszkajg nasi rodacy?
A moze rozumiesz to jeszcze inaczej?

b) Czym dla Ciebie jest: zdrowie, czy-
ste sumienie (wobec kogo?), ,,uczci-
we” pozywienie, ludzka zyczliwos¢,
,,zho$ne obyczaje” wokoét Ciebie?
Czy to jest dla mlodej dziewczyny
/ mlodego chtopaka wazne w XXI
wieku? Co jeszcze jest wazne? O co
Wy poprosilibyscie jeszcze Boga?
Czy sa rzeczy, o ktore prosi¢ Boga
nie wypada (bo sg na przyktad mato
wazne)? Czy zgadzasz si¢ z poeta,
ze do takich niewaznych rzeczy na-
lezy bogactwo (,,marmurowe pata-
ce”, ,,ztotoglowy™)?

c) Poeta uzyl sformutowania ,,nieprzy-
kra staro$¢”. Jak myslisz, jak po-
winna wygladac staro$¢ cztowieka?
Kiedy si¢ ona zaczyna? Jak powin-
no wyglada¢ zycie babci, dziadka?

d) Czy my — mlodsi i bardzo mtodzi —
mozemy pomdc w zyciu starszych
ludzi? Co mozemy zrobié, co po-
winni$my zrobi¢, o czym pamigtac?

e) Panie, to moja praca, a zdarzenie
Twoje; Raczze blogostawienstwo
da¢ do konca swoje! Jak rozumiesz
ten fragment wiersza?

f) Ten fragment wiersza mowi, ze czto-
wiek pracuje, ale to Bog daje ,,suk-
ces” tej pracy (blogostawi jej). Czy
zgadzasz si¢ z Kochanowskim? Czy
kazdej pracy i dzialaniu czlowieka
btogostawi Bog?

Te ¢wiczenia majg stymulowac roz-
mowe, ktorej celem jest ,,wzrost
duchowy ucznia” (idea ksztalcenia
interkulturowego). W tego typu ¢wi-
czeniach wazniejsze jest samo po-
stawienie pytan, ich zrozumienie,
przemyslenie niz poprawna jezykowo
odpowiedz na nie. W metodzie kultu-
rowej jest czas na cisze na lekcji, za-
dume, zastanowienie si¢, milczenie.
W przygotowaniu ¢wiczen do tekstu
chodzi o uruchomienie maksymal-
nie wielu skojarzen z tekstem, przy-
wolywanie kontekstow kulturowych
(w tym miedzykulturowych). Idea
ksztalcenia migdzykulturowego re-
alizuje si¢ tu poprzez zastanowienie
si¢, czy odpowiedzi ,,w polskiej kul-
turze” nie sa odmienne, chodzitoby tu
o poszukiwanie podobienstw i rdznic
mentalno$ciowych. Przy zachowaniu
szacunku dla kazdej odpowiedzi war-
to pamigtaé, ze w pytaniach zawarte
sg sugestic co do odpowiedzi, ktore
ukazuja polska mentalno$¢ opartg na
przyjetych w ksztatceniu kulturowym
tradycyjnych wartosciach. Tego typu
¢wiczenia mozna — podczas swobod-
nej rozmowy — poszerzaé, na przyktad
przy rozmowie na temat, o co nie wy-
pada prosi¢ Boga, warto poszerzy¢
pytania o kwestie, czego zyczy¢ nie
wypada (pieniedzy, blogostawien-
stwa Bozego, dzieci, milosci?) — tu
juz wchodzimy na teren ksztatcenia
socjokulturowego. Te sfery (socjo-
kultura — realia — do$wiadczenie kul-
turowe) powinny si¢ maksymalnie
przenikac.
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g) Do kiedy cztowiek powinien praco-
wac? (Do ktorego roku zycia pracu-
ja ludzie na Ukrainie?)

h) Kiedy na Ukrainie jest Dzien Babci,
Dzien Dziadka? Czy sg jakie$ ,,0by-
czaje” zwigzane z tymi dniami? Do-
wiedz sie, jak to jest w Polsce.

Poréwnania wiedzy realioznawczej to
chyba najbardziej widoczna realizacja
idei ksztalcenia miedzykulturowego.

2. Preypomngj sobie, jak rwmacamy si¢ 4o inayeh Urspetni] ubelke. (Uwaga! Do
urupetnienia & wrory, Wideyeh sie utyjempl !y

Fan g mama Taig sloan. brat
Panie, Pante Bodr, | .
ot
avcryeelia, Pam w  wrpdie | pem W Gerpdin, | Kerowea, poljant,
navcryciel skiepie, .. skiepie, ... celnik,

fanke

strazy gromicame, ..
[T Foemil 2 sal yeslaorita whiky
Ay kit ol [ o prcieree protean

wigckomiul) iy rweniyice

Aaka, Ao, bracie, bral, Laigke ASrcys, i, ojer, Gjete ABMIEES, fami AnSo, pai
dysekioe, pash pecfesce, pasic dyrekione, pusie Lonula, paie Fiotrme, pasie peofescere,
Pootrek, Piotree. proser kspdra, proste ojca, proste pana, prosse pani, prosg siosiry. siosira,
sinstm_ siowso Asne, 1o

Cwiczenie ksztalcace umiejetnosci
socjokulturowe. W tego typu ¢wicze-
niach nauczyciel powinien uwrazliwi¢
na roznice migdzykulturowe, o ile
istnieja.

Na wzor listu uczniow ze szkoty
w Rudkach, napiszcie oficjalny list do
Konsula Generalnego RP w Waszym
okregu konsularnym z podzigkowa-
niem za zakup nagrod w konkursie
»Wiedzy o Polsce” organizowanym
w Waszej szkole:

Rudki, 15V 20147,

S, Konsal Generalny Jarostow Drosd
Konsulut R we Lwowie

Szanowny Fanic Kansuls!

Serdecenie deikujerny za zakup nagréd w konkursie , Wiedzy o Polsce”, kidry odbyl
sig w nasrej szkole w Rudiach 20 kwietnia tego robu. W konkursie brato udzial 27 ucenidw
uczgeyeh s jexvka polskiepo w nasacj szkole. Nagrody wfundowane peer Konsulm
podnsosly prestiz depo koskarsy. Drsckupemy 22 zaimecresowanic si¢ naszym koalersems §
pomoc pray jego organizaci

Dolgezamy cieple poadrowiesia i ponawiany sasze zaproazenic do Rudek.

Ucimiawie klasy 7 b (uczacy sie jeeyka polskiego)

Tu obok ksztatcenia jezykowego (for-
ma pisma oficjalnego, naglowek itd.)
realizuje si¢ aspekt wychowawczy lek-
cji (ksztatcenie interkulturowe): wypa-
da podzigkowac. Tego typu konkretne
wnioski wynikajace z wezesniejszych
dyskusji powinny mie¢ cigg dalszy
w konkretnych realizacjach komu-
nikacji jezykowej, jak na przyktad
w tym podzigkowaniu.

Wty ey e ey - My B + B W

Q Jan Kochanowski

Ja Kschanoushd ot nayshysrisieny paiskim
Powty gty Rarwsardu, jost 8k piunmedym
palisin pacts wkioge bemata, byl swaty
Al wEmRen, Dyt duss

uiwi  osnisew po Dorpin Bz wahimia medna g
Azt crlewiehiem Flere asnsy Zaatarionss
a1 i sesmpeh
e, ke ok G, e, i
e vy o athary | eratuay andycineg

iy

L Unctsjoen 4
oy - cyracamen R
- Fesgra i
e Pt Frask. nipan pod e o Ty e ogany 8
T ey s

Wszelkiego typu uzupetnienia posze-
rzaja wiedze realioznawcza.

Zrédto: Opracowanie wtasne.
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Wspotczesne nauczanie jezykow obcych kieruje si¢ w strong podejscia
zadaniowego, ktore wyrosto z nauczania komunikacyjnego. Tak si¢ sta-
o, gdyz zmienily si¢ cele ksztalcenia z krotkotrwatego pobytu za granica
na trwate wspoétdzialanie (emigracja). Fenomen nauczania jezyka polskiego
na Ukrainie réwniez podlega tym tendencjom. Jednak specyfika nauczania
jezyka polskiego na Ukrainie wymaga uzupelnienia podej$cia zadaniowego
o metodyke kulturowa, ktéra pozwala nie tylko na efektywne nauczanie sa-
mego jezyka komunikacyjnego, ale tez wprowadza miedzykulturowe tresci
kulturowe. Czy bowiem chcemy, czy nie chcemy, na naszych oczach konczy
si¢ idea monoetnicznej Polski, przygotowujemy przysztych emigrantow: stu-
dentow i pracownikow. By¢ moze beda tu tylko na chwilg (by podazy¢ dalej
do Europy), by¢ moze zostang w Polsce na dluzej, tu urodzg si¢ ich dzie-
ci i ,bedziem Polakami”. Dlatego tak wazne jest przygotowanie kulturowe
przysztych obywateli polskich juz na Ukrainie, bez wzgledu na deklarowana
przez nich narodowos$¢. Ksztatcenie miedzykulturowe jest do tego najlepsze
— $miem twierdzic.
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SUMMARY

Intercultural education — or the borderline of education?

In the first part of the article the author presents the idea of intercultural
education with regards to teaching Polish as a foreign language in Ukraine.
Having characterised the current state of this type of teaching, the author ad-
vances a thesis that intercultural education is the optimal model of teaching
Polish in Ukraine. The second part of the article explains how intercultural
education is implemented in the course book “Na pograniczach kultur” (“On
the borderlands of cultures”). The author presents three aspects of the imple-
mentation: teaching of behaviours consistent with the Polish socio-culture,
teaching about Polish life and institutions and experiencing Polish culture.
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PANsSTWOWA WYZSZA SZKOLA ZAWODOWA IM. J. GRODKA W SANOKU, POLSKA

STANDARDY I DOSWIADCZENIA
MIEDZYNARODOWE

W ZAKRESIE EDUKAC]I
PRACOWNIKOW SOCJALNYCH

W kazdym kraju na $§wiecie, niezaleznie od jego poziomu rozwoju spo-
teczno-gospodarczego, funkcjonuje system socjalny, bedacy czgscig polityki
spotecznej. Gtoéwnym celem tegoz systemu jest redystrybucja zasobow ma-
terialnych 1 pozamaterialnych w$rod jednostek oraz grup spotecznie i ekono-
micznie najstabszych, tak aby wyrownywacé szanse zyciowe kazdego obywa-
tela i minimalizowa¢ deprywacj¢ spoteczng. System socjalny winien opierac¢
si¢ na zasadzie solidarno$ci panstwa, czgsci obywateli z tymi jednostkami,
ktére sa w gorszym potozeniu, na przyktad oséb zdrowych z tymi, ktorzy
choruja, oséb miodszych ze starszymi, 0sob ktdre posiadaja wysokie dochody
z tymi, ktorzy zarabiajg niewiele [Dobre-Baron, Edelhauser 2010, s. 24]. Jed-
nak w sytuacji gdy funkcjonowanie systemu socjalnego staje si¢ zbyt obcia-
zajace dla budzetu panstwa, a liczba odbiorcéw $wiadczen socjalnych wzra-
sta, pojawiaja sie zazwyczaj dyskusje o skutecznosci polityki spoteczne;j'.

Jednym z istotniejszych elementéw kazdego systemu socjalnego jest
praca socjalna, §wiadczona przez pracownikow socjalnych. Pracownikow
socjalnych zaliczy¢ mozna do tzw. helping profession, czyli zawodoéw zwig-
zanych z niesieniem pomocy innym ludziom. Jednak w Polsce, jak zauwaza
M. Rymsza, to raczej uogdlnione przekonania, czym jest pomoc spoteczna

' Zob. m.in.: Erbenova, Sorm, Terrell, 1998; Holsch, Kraus 2006; Minas 2010.
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oraz obiegowe poglady na temat funkcjonujacych w jej ramach placowek
wsparcia ksztattuja publiczny wizerunek pracownikéw socjalnych, nie zas
odwrotnie. Czesto na pierwszy plan wysuwana jest funkcja stricte socjalna
czy opiekuncza placowek pomocy spotecznej — zwigzana w duzej mierze
z wyplacaniem zasitkow socjalnych [Rymsza 2012, s. 11]. Tworzy to znie-
ksztatcony obraz pracy socjalnej, znacznie odbiegajacy od tego, ktory wy-
ptywa z teorii pracy socjalnej. W grupie pracownikow socjalnych niezwykle
wazne jest odpowiednie przygotowanie do wykonywania tego trudnego za-
wodu. Sama za$ jako$¢ pracy socjalnej jest $cisle zwigzana z edukacjg i przy-
gotowaniem pracownikdw socjalnych. Mozna zatem sformutowac twierdze-
nie, ze poziom edukacji pracownikow socjalnych jest jednym z kluczowych
zagadnien, ktére mogg przyczyni¢ si¢ do efektywnego rozwigzywania pro-
blemoéw spotecznych. Wiasnie temu zagadnieniu po§wigcony jest niniejszy
tekst. Celem gtéwnym artykutu jest syntetyczne przedstawienie standardow
i dos$wiadczen migdzynarodowych w zakresie edukacji pracownikoéw socjal-
nych, ktére mogg by¢ implementowane w Polsce. Na wstepie artykutu zosta-
ng przedstawione uregulowania prawne odnoszace si¢ do zawodu pracownika
socjalnego w Polsce. Nastepnie zaprezentowane zostang ramy migdzynarodo-
wych standardéw odnoszacych sie do ksztatcenia pracownikow socjalnych t;.
The Framework for Social Work Education in Scotland-2003 [SISWE 2003]
oraz Global Standards For The Education And Training of The Social Work
Profession Australia-2004 [TASSW 2004]. Artykut zamykaja wnioski i reko-
mendacje dla procesu edukacji pracownikdéw socjalnych w Polsce.

PRACOWNIK SOCJAILNY— ZAWOD REGULOWANY W POLSCE

Podstawowym aktem prawnym regulujagcym zawod pracownika socjalne-
go w Polsce jest wielokrotnie nowelizowana ustawa z dnia 12 marca 2004 r.
o pomocy spotecznej. Okresla ona ksztatt i ramy prawne systemu pomocy
spotecznej w Polsce migedzy innymi wskazuje formy pomocy i zadania wy-
konywane przez podmioty na poszczegdlnych szczeblach polityki spoteczne;.
Artykut 15 ustawy wskazuje, ze pomoc spoleczna polega w szczegdlnos$ci na:

a) przyznawaniu i wyplacaniu przewidzianych ustawg swiadczen,

b) pracy socjalnej,

¢) prowadzeniu i rozwoju niezbe¢dnej infrastruktury socjalnej,
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d) analizie i ocenie zjawisk rodzacych zapotrzebowanie na $wiadczenia
z pomocy spotecznej,

e) realizacji zadan wynikajacych z rozeznanych potrzeb spotecznych,

f) rozwijaniu nowych form pomocy spotecznej i samopomocy w ramach

zidentyfikowanych potrzeb.

Zapisy ustawy o pomocy spolecznej wskazujg jednoznaczng definicje
pracy socjalnej obowiazujacag w Polsce. Okresla ona, ,,ze praca socjalna to
dziatalno$¢ zawodowa majaca na celu pomoc osobom i rodzinom we wzmac-
nianiu lub odzyskiwaniu zdolnosci do funkcjonowania w spoteczenstwie
poprzez pethienie odpowiednich rdl spotecznych oraz tworzenie warunkdéw
sprzyjajacych temu celowi” [Art. 6, pkt 12 ustawy o pomocy spotecznej].

W Polsce zawod pracownika socjalnego jest zawodem regulowanym, co
oznacza, ze przepisy prawne $cisle okreslaja kwalifikacje niezbedne do wy-
konywania tego zawodu. Zgodnie z art. 116 ustawy o pomocy spolecznej
pracownikiem socjalnym w Polsce moze by¢ osoba, ktéra spetnia jeden z po-
nizszych warunkow:

a) posiada dyplom ukonczenia kolegium pracownikéw stuzb spotecz-

nych,

b) ukonczyta studia wyzsze na kierunku praca socjalna,

¢) do dnia 31 grudnia 2013 roku ukonczyta studia wyzsze o specjalnosci

przygotowujacej do zawodu pracownika socjalnego na jednym z kie-
runkow: pedagogika, pedagogika specjalna, politologia, polityka spo-
leczna, psychologia, socjologia, nauki o rodzinie.

Historia dochodzenia w Polsce do takiego stanu prawnego jest dtuga. Za-
interesowani czytelnicy moga si¢ zapoznaé z przebiegiem tego procesu w pu-
blikacji Jerzego Szmagalskiego [zob. Szmagalski 2012, s. 282].

Profesjonalizacja zawodu pracownika socjalnego wymaga jednak statego
podnoszenia kwalifikacji zawodowych i umiejetnosci. Ustawa o pomocy spo-
lecznej wpisujac si¢ niejako w proces edukacji ustawicznej w grupie pracow-
nikow socjalnych, ustala dwa stopnie specjalizacji zawodowe;j:

a) Istopien specjalizacji zawodowej z zakresu pracy socjalnej, majacy na

celu uzupetnienie wiedzy i1 doskonalenie umiejetnosci zawodowych
pracownikow socjalnych,
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b) II stopien specjalizacji zawodowej z zakresu pracy socjalnej, majacy
na celu poglebienie wiedzy i doskonalenie umiejetnosci pracy z wy-
branymi grupami os6b korzystajacych z pomocy spotecznej?.

Do prowadzenia specjalizacji I i II stopnia w zakresie pracy socjalnej

uprawnione sg podmioty, ktore prowadza ksztatcenie lub doskonalenie i uzy-
skaty zgode ministra wlasciwego do spraw zabezpieczenia spotecznego. Pod-
mioty te nie sg jednak roztozone réwnomiernie w poszczegdlnych czgsciach

Polski (zob. tabela nr 1).

Tabela 1. Rozmieszczenie podmiotéw prowadzacych szkolenia w zakresie specjalizacji
I'i 1l stopnia w zawodzie pracownik socjalny w Polsce*

Podmioty prowadzace szkolenie w zakresie specjaliza-
cji zawodowej

Wojewdztwo I stopnia z zakresu pracy II stopnia w z zakresu
socjalnej pracy socjalnej

Dolnoslaskie 1

Kujawsko pomorskie 2
Lubelskie 1

Lubuskie

Lodzkie

Matopolskie 1 1
Mazowieckie 4 4
Opolskie 1
Podkarpackie 2 1
Podlaskie 2

Pomorskie 1 1
Slaskie 2 2
Swietokrzyskie 1

Warmifisko-mazurskie 1 1

2
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Wielkopolskie 1
Zachodniopomorskie 3 1
RAZEM 20 16

*Stan na dzien 6 sierpnia 2015 roku.

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie informacji MPiPS, [online], <http://www.
mpips.gov.pl/pomoc-spoleczna/ksztalcenie-i-doskonalenie-zawodowe-pracownikow-
-sluzb-spolecznych/specjalizacja-w-zawodzie-pracownik-socjalny/>, [dostep: 21 wrze-
$nia 2015].

W niektorych wojewddztwach w Polsce dostep do szkolenia specjaliza-
cyjnego jest tatwiejszy, a liczba podmiotéw uprawnionych do prowadzenia
specjalizacji jest wigksza. Natomiast w innych regionach kraju liczba pod-
miotéw, ktore moga prowadzi¢ szkolenia dla pracownikdéw socjalnych jest
mniejsza, a co za tym idzie dostep do profesjonalizacji zawodu jest mniejszy
(na przyktad w wojewddztwie lubuskim i opolskim).

STANDARDY 1 DOSWIADCZENIA MIEDZYNARODOWE W ZAKRESIE
EDUKAC]I PRACOWNIKOW SOCJALNYCH

Praca socjalna bedaca nieodtaczng czescig systemu socjalnego 1 polityki
spotecznej jest $cisle uzalezniona od kultury, historii, warunkéw spoteczno-
-ekonomicznych, czy tez regulacji prawnych panujacych w danym kraju. Za-
tem ksztalt rozwigzan warunkujacych podejscie do pracy socjalnej jest roz-
ny w poszczegodlnych krajach na swiecie. Z tego wzgledu trudno jest mowic
o unifikacji systemu ksztatcenia kadr pomocy spotecznej i przenoszeniu mo-
deli edukacyjnych z jednego kraju do drugiego®. Niemniej jednak, konieczne
staje si¢ czerpanie z do$wiadczen i rozwiazan z innych krajéw i umiej¢tne
implementowanie ich w Polsce.

Wyjatkiem moga by¢ tutaj kraje, w ktorych ze wzgledu na uwarunkowania histo-
ryczno-polityczne praca socjalna znajduje si¢ dopiero na poczatkowym etapie roz-
woju. Moga one wymagac niejako przeniesienia i dostosowania do specyfiki kraju
rozwigzan z innych panstw. Przykladem moga tutaj by¢ Chiny — zob. Yingsheng,
Wen-Jui, Chien-Chung 2012; badz Sri Lanka — zob. Zavirsek, Herath 2010.
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Przyjecie takiego podejsScia wymaga jednak poréwnania definicji zawartej
w polskich przepisach prawnych, z definicja ogolnie akceptowana na §wiecie.
Globalna definicja pracy socjalnej opracowana przez Zgromadzenia Ogolne
Migdzynarodowej Federacji Pracownikow Socjalnych i Migdzynarodowego
Stowarzyszenia Szkot Pracy Socjalnej w lipcu 2014 roku moéwi, ze ,,Pra-
ca socjalna jest profesja oparta na praktyce i akademicka dyscyplina, ktora
promuje zmiang¢ spoleczng i rozwoj, spoteczna spdjnos¢ oraz empowerment
i wyzwolenie ludzi. Gtéwnymi zasadami pracy socjalnej sa prawa czlowieka,
wspolnotowe poczucie odpowiedzialnosci i poszanowanie dla réznic. Praca
socjalna oparta na wlasnych teoriach, naukach spotecznych i humanistycz-
nych oraz na rdzennej wiedzy angazuje ludzi i struktury spoteczne do wy-
stepowania przeciwko zyciowym trudnosciom i na rzecz poprawy ludzkiego
bytu. Powyzsza definicja moze by¢ rozwinigta na krajowym lub regional-
nym poziomie” [IFSW]. Nawet pobiezny przeglad obu tych definicji (pol-
skiej 1 migdzynarodowej) prowadzi do wniosku, Ze sa one ze sobg tozsame.
Mozna wiec zaryzykowaé twierdzenie, ze begdzie to stanowi¢ podstawe do
implementacji rozwigzan zagranicznych w zakresie pracy socjalnej i edukacji
pracownikéw socjalnych w Polsce.

W literaturze przedmiotu pojawia si¢ wiele standardéw odnoszacych si¢
do ksztatcenia pracownikow socjalnych. Jednak najbardziej znane sg dwa
z nich tj. The Framework for Social Work Education in Scotland (SISWE)
oraz Global Standards For The Education And Training of The Social Work
Profession (IASSW).

Pierwszy z tych standardéw SiSWE podkresla, Ze studenci kierunku praca
socjalna muszg zrozumieé, ze oprocz pracy ponoszg oni odpowiedzialnosé
moralng, gdyz poprzez §wiadczenie ustug biorg moralng odpowiedzialnos$¢ za
zycie klientow [SISWE, s. 19]. Edukacja w zakresie pracy socjalnej powinna
odbywac si¢ zgodnie z ponizszym diagramem.
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Rysunek 1. Programy edukacyjne z zakresu pracy socjalnej i ich wptyw na aspekty

rozwoju zawodowego

(Wiedza i zrozumienie) (Umiejetnosei i mozliwosei)

Knowledge Skills and
and understanding abilities

Ethical and
personal
commitment

(Etyczne i personalne zaangazowanie)

Zrédto: The Framework for Social Work Education in Scotland, SiSWE, Soctland 2003,

s. 22.

Potgczenie tych trzech elementow stanowi o profesjonalizmie pracow-
nikéw socjalnych. W standardach SiSWE wskazana jest konieczno$¢ za-
poznania przysztych pracownikéw socjalnych z zagadnieniami w zakresie:
efektywnego zarzadzania i planowania, przywddztwa, zarzadzania zasobami
ludzkimi, zarzadzania budzetem, obliczania i interpretowania danych staty-
stycznych oraz informacji finansowych [por. SISWE 2003, s. 38—40].

Idea standardow zostata przedstawiona w ponizszej tabeli.

Tabela 2. Idea konstrukcji standardéw SiSWE [2003]

Wymagania w zakresie | «— o tatcenie teoretyczne Wyniki edukacji

edukacji i praktyczne —>
Cele Aby ukonczy¢ edu- | Wyrdzniajacy sie studenci | Kompetencje, ktorymi
uczenia | kacje studenci pracy | pracy socjalnej nabywaja | musza si¢ wykazywaé
si¢ socjalnej musza umiejetnosci, aby wyko- pracownicy socjalni,
zrozumie¢ okreslo- | nywacé nastgpujace zadania |aby wykonywac zadania
ne zagadnienia pracownika socjalnego pracownika socjalnego

Zrédto: The Framework for Social Work Education in Scotland, SISWE, Scotland 2003, s. 23.
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W standardach zostaty okreslone wymagania w zakresie edukacji pracow-
nikow socjalnych oraz wyniki edukacji, ktore nalezy osiagna¢ poprzez ksztat-
cenie teoretyczne i praktyczne.

Wybrane aspekty szczegdtowe w zakresie edukacji pracownikéw socjalnych,
zawarte w standardach obowigzujacych w Szkocji, przedstawia tabela nr 3.

Tabela 3. Ramy ksztatcenia na kierunku praca socjalna w Szkocji — wybrane aspekty

Cele
uczenia si¢

Aby ukonczy¢
edukacje studenci
pracy socjalnej musza
zrozumie¢ okreslone
zagadnienia

Wyrdzniajacy si¢ stu-
denci pracy socjalne;j
nabywaja umiejetno-
$ci, aby wykonywaé
nastgpujace zadania
pracownika
socjalnego

Kompetencje, ktorymi
muszg si¢ wykazywac
pracownicy socjal-
ni, aby wykonywac
zadania pracownika
socjalnego

1/ Przygotowanie do pracy z jednostkami, rod:
w celu oceny ich warunkéw i potrzeb

zinami, opiekunami, spoteczno$ciami

Przygotowanie

do pracy socjal-
nej i zaangazo-

wania.

Problemy spoteczne takie
jak: rasizm, ubdstwo, bez-
robocie, zty stan zdrowia,
niepetnosprawnosé, brak
edukacji, nieodpowiednie
mieszkanie, wiktymizacja
i inne zrodta niekorzyst-
nej sytuacji, ktore sa
zwigzane z ryzykiem
zwiazanym z przestep-
czo$cia, marginalizacja,
izolacja i wykluczeniem.

Wplyw tych problemow
na zapotrzebowanie na
ushugi pracy socjalne;j.

Podstawy prawne do
interwencji i znaczenie
relacji pracy socjalnej

z rozwigzaniami prawny-
mi (w zakresie $wiadczen
socjalnych, edukacji,
mieszkalnictwa, zdrowia,
wymiaru sprawiedliwosci
i innych ustug $wiadczo-
nych przez partneréw or-
ganizacji pozarzadowych
i grupy wsparcia).

Efektywne kontakty

z osobami i organizacja-
mi, aby osiaggnac okre-
slone cele (przez telefon,
w formie pisemnej lub
za pomocg poczty elek-
tronicznej).

Zbieranie informacji

z roznych zrodet, rozny-
mi sposobami w réznych
celach. Metody te po-
winny obejmowaé wy-
szukiwanie elektroniczne
korzystajac z Internetu,
whnioski z materiatow
pisemnych, wywiadow
osobistych (twarza

W twarz), pisemne

i telefoniczne kontakty

z osobami i grupami.

Podczas zbierania in-
formacji uwzglednienie
roznych opinii, doko-
nywanie oceny wiary-
godnosci i1 przydatnosci
informacji.

Przegladanie akt sprawy
i innych informacji, ktore
sg istotne dla sprawy lub
sytuacji.

Kontakt i wspotpraca

z odpowiednimi specja-
listami, celem uzyskania
dodatkowych informacji.

Zaangazowanie i efek-

tywne relacje z ludzmi

korzystajacymi z ustug
(ich rodzinami, opieku-
nami i innymi specjali-
stami).

Ocena wszystkich in-
formacji, aby zidentyfi-
kowac najlepsza forme¢
wstepnego rozwigzania.
Opracowanie wstepnego
planu dziatania.
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Praca z jednost-
kami, rodzina-
mi, opiekuna-
mi, grupami

i spoteczno-
Sciami, w celu
podejmowania
$wiadomych
decyzji.

Charakter ustug pracy
socjalnej w zr6znico-
wanym spoleczenstwie
(pojecia takie jak: potrze-
by spoteczne, $wiadome-
go wyboru, uprzedzenia,
dyskryminacja migdzy-
osobowa i instytucjonalna
oraz strukturalna; upod-
miotowienie i praktyki
antydyskryminacyjne).

Cechy ludzi i okoliczno-
$ci korzystania z ustug
socjalnych.

Analiza czynnikow
istotnych dla praktyki
pracy socjalnej (ryzyko,
odpornosé, prawa, tozsa-
mo$¢ kulturowa, rasowa
i etniczna, roznice jg-
zykowe, zobowiazania
prawne i ustawowe,
obowiazki w celu ochro-
ny osob narazonych).

Wyjasnianie i negocjo-
wanie celow.

Aktywne stuchanie
innych, odpowiednie
reagowanie na ich do-
$wiadczenia zyciowe,
rozumienie ich punktu
widzenia.

Praca z jednostkami,

rodzinami, opiekuna-

mi i spofecznosciami

w zakresie:

a) informowania o pra-
wach, uprawnieniach
i obowiazkach;

b) wyjasnianie i ttuma-
czenie organizacji
pracy socjalnej

c¢) identyfikacja, gro-
madzenie i analiza
i istotnych informacji;

d) identyfikacja i analiza
ryzyka zwigzanego
z sytuacja.

Wspdlpraca w partner-
stwie z jednostkami, ro-
dzina, opiekunami, gru-
pami i spoteczno$ciami
tak aby mogli: okresli¢,
wyjasni¢ i wyrazi¢ swoje
oczekiwania, mocne
strony i ograniczenia,
zasoby i preferowane
rozwiazania.

Ocena potrzeb
i mozliwosci
rozwiazan,

w celu wyzna-
czenia wihasci-
wego sposobu
dziatania.

Zakres potrzeb wyra-
zanych przez osoby
korzystajace z ustug (i ich
opiekunow).

Modele i metody oceny
w réznych kontekstach.

Wyjasnianie powigzan
mig¢dzy procesami, ktore
przyczyniaja si¢ do roznic
spotecznych oraz proble-
mow nierownosci.

Ocena ludzkich sytuacji
z uwzglednieniem roz-
nych czynnikow (w tym
pogladow os6b zaan-
gazowanych, wynikow
badan, prawodawstwa

i polityki oraz procedur
organizacyjnych).

Analiza zebranych in-
formacji dotyczacych
zadania, sytuacji lub
problemu.

Aktywne stuchanie ludzi,
korzystajacych z ustug
(szanujac ich do$wiad-
czenia i poglady).

Ocena i przeglad pre-
ferowanych wariantow
rozwigzan wyrazanych
przez jednostki, rodziny,
grupy.

Ocena potrzeb, mocnych
stron, zagrozen i mozli-
wosci, z uwzglednieniem
uwarunkowan prawnych
i standardow obstugi.

Okreslenie, ocena

i zalecenia odpowiednich
kierunkow dziatan dla
0sob indywidualnych,
rodzin, opiekunéw, grup
i spotecznosci.
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Wspolpraca z innymi,
aby pomoc odbiorcom
ustug w osiagnigciu

i utrzymaniu niezalez-
nosci.

2/ Plan, przeprowadzenie, przeglad i ewaluacja pracy socjalnej z jednostkami, rodzinami,
opiekunami, grupami, spoteczno$ciami i innymi specjalistami

Identyfikacja

i reagowanie na
sytuacje kryzy-
sowe.

Czynniki wplywajace na
wybor i wykorzystanie
istotnych informacji,
zwlaszcza jesli sa zbie-
rane w waskich ramach
czasowych.

Charakter profesjonal-
nego osadu i procesOw
oceny ryzyka.

Charakter kryzysu

i czynnikow, ktore od-
rozniaja go od ,,naglego
wypadku”.

Myslenie logiczne,
nawet pod presja.

Planowanie kolejnosci
dziatan w celu osiggnig-
cia konkretnych celow.

Zarzadzanie procesami
zmian.

Przeglad dziatan —
w zwigzku z rzeczywi-
stymi wynikami.

Krytyczna ocena pilnosci
zadan 1 wymagan doty-
czacych dziatania.

Identyfikacja potrzeby
interwencji.

Planowanie, wdrozenie

i dziatania podejmowane
w celu spetnienia potrzeb
1 wymagan.

Praca z jednost-
kami, rodzina-
mi, opiekuna-
mi, grupami

i spoteczno-
$ciami, w celu
osiagnigcia
zmiany, pro-
mowania god-
nosci, uwia-
domienia
potencjatu

i poprawy zy-
ciowych szans.

Psychologiczne i fizjo-
logiczne teorie rozwoju
indywidualnego i spo-
tecznego funkcjono-
wania, tozsamosci (od
dziecinstwa do staro$ci
i $mierci).

Charakter, cechy i skutki
rozwoju, opdznienia,
zaklocenia i traumy.
Teoretyczne pomysty

i dowody z badan mig-
dzynarodowych i wdra-
zanie do praktyki stuzby
spoteczne;j.

Koncepcje oparte na
badaniach naukowych,
krytyczna analiza teorii
pracy socjalnej i innych
dyscyplin, ktore przy-
czyniaja si¢ do wiedzy
0 pracy spoteczne;j.

Skuteczne komunikowa-
nie sig.

Wykorzystanie wiedzy
w budowaniu i utrzy-
maniu celowych relacji

z ludZmi i organizacjami.

Wdrozenie planow za
pomoca procesow we
wspolpracy z innymi.

Rozwijanie relacji

z jednostkami, rodzi-
nami, opiekunami,
grupami i spoteczno-
$ciami z poszanowaniem
roznorodnos$ci, rownosci,
godnosci i prywatnosci.

Utrzymanie celowych
relacji tak dtugo, jak jest
to konieczne.

Uporzadkowana praca

z jednostkami, rodzina-
mi, opiekunami, grupa-
mi, spotecznoscia w celu
rozwigzywania proble-
mow, rozwigzywania
konfliktow i zapobiega-
nia kryzysom.
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Stosowanie i uzasadnia-
nie metod pracy socjal-
nej, aby osiagnaé zmiane,
utrzymanie stabilnosci,
promowac niezalezno$é¢
i poprawianie szanse
zyciowe.

Regularne monitoro-
wanie, rejestrowanie,
przeglad i ocena zmian
w sytuacji oraz dostoso-
wanie planéw dziatan.

Zmniejszanie wycofania
jednostek.

Rozwdj sieci
wsparcia w celu
zaspokojenia
stwierdzonych
potrzeb i plano-
wanych rezul-
tatow.

Aktualny zakres i ade-
kwatnos¢ ustawowych,
dobrowolnych i prywat-
nych instytucji $wiadcza-
cych pomoc.

Znaczenie powigzan

z innymi ustugami spo-
fecznymi w zakresie:
edukacji, mieszkalnictwa,
zdrowia, wymiaru spra-
wiedliwosci.

Opracowanie skutecz-
nych sieci wsparcia
jednostek, grup

i organizacji, ktore moga
doprowadzi¢ do zmiany
i osiagnigcia planowa-
nych rezultatow.

Ocena dostgpnych sieci
wsparcia.

Praca w partnerstwie

z jednostka, rodzina, gru-
pami i spoteczno$ciami
w celu rozwoju i utrzy-
mania sieci wsparcia.
Przyczynianie si¢ do
rozwoju, utrzymania

i oceny zintegrowanych
sieci wsparcia.

Walka z za-
chowaniami,
ktore stwarzaja
zagrozenie dla
0sob indywidu-
alnych, rodzin,
opiekunow,
grup i spotecz-
nosci.

ZYozone relacje migdzy
wymiarem sprawiedli-
wosci, opieka i kontrola
w pomocy spofecznej.

Role pracownikéw spo-
tecznych w przestrzega-
niu prawa.

Modele i metody oceny,
stosowanie odpowiednich
badan i testow, wybor
odpowiednich informacji,
charakter profesjonalnego
osadu i procesow oceny
ryzyka i zarzadzania.

Pomoc ludziom w zdo-
byciu, odzyskaniu lub
utrzymaniu kontroli

nad swoimi sprawami,
o ile jest to zgodne z ich
bezpieczenstwem, bez-
pieczefistwem innych
0s0b i z prawem.

Uzywanie werbalnych
i niewerbalnych sygna-
16w przy interpretacji
zachowania i ocenie
ryzyka.

Planowanie i zarzadza-
nie sytuacjami, w kto-
rych istnieje znaczny
element ryzyka.

Podejmowanie natych-
miastowych dziatan, aby
poradzi¢ sobie z zacho-
waniami, ktore stanowia
zagrozenie dla ludzi
korzystajacych z ushug.

Praca z jednostka, rodzi-
ng, opickunami, grupg
w celu: identyfikacji

i oceny sytuacji i oko-
licznosci, ktore moga
zwigkszy¢ badz zmniej-
szy¢ poziom ryzyka.

Plan zarzadzania i inter-
wencji w celu pozytyw-
nej zmiany zidentyfiko-
wanego ryzyka.
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3/ Ocena i zarzadzanie ryzykiem dla jednostek, rodzin, opiekunow, grup i spotecznosci

Ocena i zarza-
dzanie ryzy-
kiem dla jed-
nostek, rodzin,
opiekunow,
grup i spotecz-
nosci.

Pojecie prawa, odpo-
wiedzialno$ci, wolnosci,
wiadzy

Role pracownikow
socjalnych ich odpowie-
dzialno$¢, obowiazki

w zakresie ochrony spote-
czenstwa i przestrzegania
prawa.

Charakter zagrozen

i szkdd zwigzanych z in-
terwencja w zyciu osob
i grup wykluczonych
spotecznie.

Rola pracownikow
socjalnych w zakresie
ochrony bezpieczenstwa
0s0b zaangazowanych
przy promowaniu do-
brobytu 0sob korzystaja-
cych z ushug.

Identyfikacja, ocena

i rejestrowanie charakte-
ru ryzyka, jego powagi

i szkod, ktore moze
spowodowac.

Zroéwnowazenie praw

i obowigzkoéw jednostek,
rodzin, opiekundw, grup
i $rodowisk.

4/ Wykazanie kompetencji zawodowych w praktyce pracy socjalnej

Ocena i stoso-
wanie aktualnej
wiedzy i badan
w praktyce pra-
cy socjalnej.

Cechy i dowody sku-
tecznosci praktyki pracy
socjalne;j.

Ocena sity i skutkow
poszczegdlnych metod
interwencji.

Aktualizowanie wiedzy
w zakresie odpowied-
nich przepisow prawa,
wytycznych polityki,
standardow ustug i ram
proceduralnych

Doksztalcanie i pogle-
bianie wiedzy z zakresu
przepisow prawa, wytycz-
nych, standardow ustug

i ram proceduralnych.

Rozumienie ludzkich
zachowan i intencji.

Monitorowanie sytuacji,
procesow i zachowan
oraz ocena wynikow.

Krytyczna analiza
i przeglad odpowiedniej
literatury.

5/ Zarzadzanie i odpowiedzialnos¢, nadzor i wsparcie, w praktyce pracy
w ramach swojej organizacji

socjalnej

Zarzadzanie
zasobami
i ustugami.

Rozne podejscia do za-
rzadzania, przywodztwa
w celu podnoszenia
jakosci ustug publicznych
(spotecznych).

Wykorzystanie technolo-
gii informatycznych oraz
metod i technik komu-
nikacyjnych w réznych
celach, w tym profe-
sjonalnej komunikacji,
przechowywaniu i wy-
szukiwaniu danych oraz
zarzadzaniu zasobami.

Monitorowanie jakosci

i efektywnos$ci ustug
niezbednych do zaspoko-
jenia potrzeb.

Realizacja procesow
zwigzanych z zakupem
ustug niezbgdnych do
realizacji celow.
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Nowoczesne technologie
informacyjne i komunika-
cyjne (zwlaszcza systemy
informatyczne) i ich
zastosowanie do $wiad-
czenia ustug.

Podstawowe dane sta-
tystyczne, zarzadzanie
zasobami oraz procedury
i techniki rachunkowe.

Obliczanie, analizowanie
i interpretacja danych

w kontekscie statystycz-
nym i finansowym.

Przyczynianie si¢ do
stosowania procedur za-
rzadzania i udostgpniania
informacji.

6/ Wspieranie jednostek w wyrazaniu i zarzadzaniu ich potrzeb, pogladd

W

Reprezento-
wanie (W part-
nerstwie) jed-
nostek, rodzin,
opiekunow,
grup i spotecz-
nosci, w celu
osiagnigcia

i utrzymania
przez nich
niezaleznosci.

Relacje migdzy wymia-
rem sprawiedliwosci,
pomoca spoteczna; Prak-
tyczne i etyczne implika-
cje tych relacji.

Skutecznie wspotdzia-
fanie z innymi, promo-
wanie sprawiedliwosci
spotecznej poprzez
identyfikowanie i reago-
wanie na uprzedzenia,
dyskryminacje instytu-
cjonalne i nierownosci
strukturalne.

Przezwycigzanie oso-
bistych uprzedzen, aby
odpowiednio reagowaé
na szereg skomplikowa-
nych sytuacji

Udzielanie pomocy
jednostkom, rodzinom,
opiekunom, grupom

i spotecznosciom

w uzyskaniu niezalezne-
go doradztwa, wsparcia
i reprezentacji.

Zrédto: The Framework for Social Work Education in Scotland SiSWE, Scotland 2003,

s. 26-43.

Kolejnym standardem odnoszgcym si¢ do edukacji pracownikéw soc-
jalnych jest—Global Standards For The Education And Training of The Social
Work Profession (IASSW). Szczeg6lowe informacje odnoszace si¢ do ,,za-
sadniczej czeSci” programu studiéw na kierunku praca socjalna, przedstawia
ponizsza tabela.
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Tabela 4. Zapisy standardow IASSW odnoszace sie do ,zasadniczej czesci” programu
studiow z zakresu pracy socjalnej (wybrane aspekty)

Programy studiow uczelni powinny aspirowaé do:

1) Identyfikacji i wyborow potrzeb i priorytetow miejscowych, narodowych lub regionalnych/
migdzynarodowych.

2) Uwzgledniania w programach studiow czterech komponentow:

2.1. Domena pracy socjalnej

Krytyczne zrozumienie wplywu dyskryminacji, ucisku spotecznego, politycznego i ekonomicz-
nych niesprawiedliwos$ci na cztowieka.

Znajomos¢ ludzkiego zachowania i rozwoju spotecznego srodowiska.

Wiedza, jak tradycja, kultura, wiara i religia oraz zwyczaje wptywaja na cztowieka i jego rozwdj
na wszystkich poziomach.

Krytyczne rozumienie pracy socjalnej i jej celow.

Znajomosc¢ polityki spotecznej na poziomie miejscowym, narodowym /lub regionalnym/mi¢dzy-
narodowym.

2.2. Domena profesjonalnej pracy socjalnej

Rozpoznanie relacji migdzy osobistym zyciem i osobistym systemem warto$ci a praca socjalna.
Przygotowanie pracownikow socjalnych do pracy ,,w ujgciu holistycznym” w srodowisku zrozni-
cowanym etnicznie, kulturowo, rasowo, ze wzgledu na pte¢ i inne formy.

Rozwoj pracownikow socjalnych, tak aby mogli korzysta¢ z warto$ci wyptywajacych z innych
kultur, tradycji i zwyczajow (o ile nie naruszajg osobistej godnosci cztowieka).

Rozwoj pracownikow socjalnych, aby umieli sobie radzi¢ w srodowisku zr6znicowanym etnicz-
nie, kulturowo itp.

2.3. Metody praktycznej pracy socjalnej

Dostateczne umiejetnosci praktyczne i wiedza w zakresie relacji i pomagania, aby osiagnac cele
spoteczne w interwencji socjalnej.

Stosowanie pracy socjalnej, zasad etycznych, wiedzy i umiej¢tnosci aby rozwiazywac socjalne,
polityczne i ekonomiczne nierdwnosci w spoteczenstwie.

Znajomos¢ zasad przeprowadzania badan z zakresu pracy socjalne.j

Stosowanie wartosci pracy socjalnej, zasad etycznych, wiedzy, aby promowaé¢ wzajemna odpo-
wiedzialno$¢ pomigdzy cztonkami spoleczenstwa.

2.4. Paradygmat zawodu pracownika socjalnego

Uznanie godnosci, wartosci i niepowtarzalnosci wszystkich ludzi.

Znaczenie zmian socjalno-strukturalnych, politycznych i ekonomicznych, ktére prowadza do
marginalizacji i wykluczenia spotecznego ludzi.

Wiedza o respektowaniu praw odbiorcow ustug spotecznych.

Umiej¢tnos¢ rozpoznania potencjatu ludzkiego.

Zrédto: Global Standards For The Education And Training of The Social Work Profes-
sion, IASSW, Australia 2004, s. 4—6.
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Po analizie zapisow tabeli nasuwa si¢ spostrzezenie, ze standardy IASSW
nie narzucajg kolejno obszarow, w ktorych powinna by¢ prowadzona eduka-
cja pracownikow socjalnych.

W standardach Global Standards For The Education And Training of The
Social Work Profession, okre$lonych przez IASSW w 2004 roku wskazano,
ze praca socjalna ma prowadzi¢ do zmiany spotecznej, rozwigzywac pro-
blemy w stosunkach migdzyludzkich, dazy¢ do upodmiotawiania ludzi oraz
wzmacniania dobrobytu [TASSW 2004, s. 2]. Gtéwne cele okreslone w stan-
dardach wskazuja, ze pracownicy socjalni powinni takze posiada¢ umiejet-
no$ci w zakresie planowania, organizowania i zarzadzania programami oraz
organizacjami z zakresu polityki spotecznej [IASSW 2004, s. 3].

Niezwykle waznym zagadnieniem, ktéore wyplywa z doswiadczen za-
granicznych w zakresie edukacji pracownikoéw socjalnych jest przedsi¢bior-
czo$¢. Wraz z rozwojem spoteczenstwa oraz postepujagcym procesem starze-
nia si¢ ludnosci bedzie rosta liczba pracownikow socjalnych, ktérzy beda
zatrudnieni w podmiotach pozarzagdowych zwigzanych z pracg socjalng, tak
jak ma to miejsce na przyktad w Australii (w 2006 roku — 37% pracownikow
socjalnych zatrudnionych w sektorze pozarzagdowym) [Cortis, Meagher 2012,
s. 296]. Zatem ich celem bedzie rowniez zapewnienie niezbgdnych srodkow
finansowych potrzebnych do funkcjonowania organizacji. Bedzie to wiec
wymagalo od nich kompetencji w dziedzinie zarzadzania, organizacji oraz
przedsigbiorczosci.

W gospodarce rynkowej konieczne jest wykazywanie si¢ przez pracowni-
koéw socjalnych przedsigbiorczoscia, ktora jak zauwazyta Silvia Fargion jest
przygotowaniem do radzenia sobie z nowymi wyzwaniami [Fargion, Gevor-
gianiene, Lievens 2011, s. 966].

Mozna wyr6zni¢ pie¢ cech przedsigbiorczosci w pracy socjalnej:

a) dostarczanie pracownikow socjalnych odpowiednio przygotowanych

do radzenia sobie z nowymi wyzwaniami,

b) zdolno$¢ do wprowadzania i adaptowania nowych metod,

¢) praca socjalna nie moze wyrozniac si¢ tylko intencjami, ale takze sku-

tecznymi dzialaniami pracownikow socjalnych,

d) pracownik socjalny powinien dazy¢ do znajdywania nowych zasobow,

za$ dostepne zasoby poczatkowe nie mogg ogranicza¢ wyboru,
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e) przedsiebiorczo$¢ obejmuje ryzyko podejmowania inicjatyw, a takze
zawieszania danej inicjatywy, kiedy wyniki sa gorsze od oczekiwan
[Fargion, Gevorgianiene, Lievens 2011, s. 967].

Pomimo takiego spojrzenia na pracg socjalng w warunkach wolnego ryn-
ku, nalezy pamigtaé, ze praca socjalna z zatozenia nie ma przynosi¢ dochodu.
Powinna jednak unika¢ celéw mato realnych i zbyt kosztownych, po to aby
unikng¢ krytyki* . Wszystko to sprawi, ze dziatajacy system socjalny i efek-
tywna praca socjalna bedg stabilizowaty spojnos¢ spoteczng w Polsce.

W wielu programach europejskich studiéw z pracy socjalnej pojawiaja si¢
przedmioty majace na celu wyksztalcenie tej przedsigbiorczo$ci u pracow-
nikéw socjalnych. Na przyktad w MCI Centrum Zarzadzania w Innsbrucku
pojawia si¢ szereg przedmiotéw z zakresu organizacji i zarzadzania w pracy
socjalnej (zob. tabela nr 5).

Tabela 5. Program studidw |l stopnia z zakresu Social Work, Social Policy & Manage-
ment- Master of Arts in Social Sciences w MCI Centrum Zarzgdzania w Innsbrucku,
Austria

MCI Management Center Innsbruck | Master of Arts in Social Sciences /

Internationale Hochschule GmbH MA oder M.A.

Uni . 15 Graduates are entitled to add the
niversitaetsstrasse letters “MCI” to their degree (BM-
A-6020 Innsbruck WF-52.330/0195-1/6/2013)

Duration: 4 semesters incl. Master thesis
and final exams

Prerequisites: Bachelor or a equivalent
degree in Social Work, in relevant So-
cial Science studies or other studies with
a minimum of 90 ECTS points in the area
of social science and social work

4 Tak jak ma to obecnie miejsce na przyktad w Wielkiej Brytanii — zob. Coren

(iin.), 2011, s. 394-395.
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Semester pierwszy
(subjects)

Semester drugi
(subjects)

» Accounting & Balancing
» Financing, sponsoring & fundraising
» Introduction to the Master program

» Methodology & questions of cognition
theory

» Object and subject matter of social
work

» Operational and methodological com-
petence in social work

» Operational fields of social work
» Optional compulsory subject
» Optional compulsory subject
» Optional compulsory subject

» Project management and quality man-
agement

» Project work

» Qualitative research
» Quantitative research
» Scientific theory

» Social polity, social policy & social
politics

» Theories of social work in
a socio-economic context

» Anti - Bias/ Social Justice Training

» Computer-based data analysis and eval-
uation

» Controlling in social organizations
» Human rights and international law
» Institutional networks

» Legal aspects of social management
» Master’s seminars

» Optional compulsory subject: Specific
research methods

» Optional compulsory subject: Specific
research methods

» Professionalization of the advice process
» Project work

» Project work

» Project work

» Public relations

» Social Work diagnostics and expertise

Semester trzeci
(subjects)

Semester czwarty
(subjects)

» Complex research methods

» International Social Work and transna-
tional co-operation

» Optional compulsory subject I: Inter-
viewing children

» Co-ordination management
»Diploma Thesis

» Gender / diversity as a requirement of
social planning

» Human rights and international law
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» Optional compulsory subject II: Con-
temporary models of social work in
Russia

» International comparison of social secu-
rity — prevalence & change

» Optional compulsory subject III: Social
work in an involuntary context

» Organizational development & leader-
ship

» Political economy
» Social Change & Social Work

» Social Polity, Social Policy & Social
Politics 11

» Master seminars
» Public relations

» Social change: consequences & stresses
for and coping capacity of individuals,
families, groups & communities

» Social planning & policy advice

» Social polity, social policy & social
politics

» Social space & social planning

» Strategies to tackle structural discrim-
ination

» Work and organizational psychology

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie MCI Management Center Innsbruck, [onli-
ne], <https://www.mci.edu/en/?Itemid=3222>, [dostep: 21 wrze$nia 2015].

Przedmioty takie jak: rachunkowos¢, finanse, sponsoring czy komputero-
wa analiza danych pozwalaja niewatpliwie pracownikom socjalnym nie tylko
na nabycie umiej¢tnosci w zakresie pomagania potrzebujacym i rozwigzywa-
nia problemoéw socjalnych, ale rowniez na skuteczne kierowanie podmiotami
polityki spotecznej.

/. AKONCZENIE

Funkcjonowanie systemu socjalnego, bedacego elementem polityki spo-
tecznej jest niezwykle waznym aspektem funkcjonowania kazdego panstwa.
Nalezy jednak pamigtaé, ze oprocz redystrybucji zasobow materialnych sys-
tem ten opiera si¢ rOwniez na $wiadczeniu ushug pozamaterialnych. Jedna
z takich form pomocy jest praca socjalna, ktora jest Swiadczona przez pra-
cownikow socjalnych. Praca socjalna jest forma wspierania potrzebujgcych,
tak aby mogli funkcjonowac w spoteczenstwie poprzez petnienie odpowied-
nich rol spotecznych. Jako$¢ pracy socjalnej jest w duzej mierze zalezna od
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poziomu kwalifikacji zawodowych pracownikéw socjalnych. Ze wzgledu na
fakt, ze praca socjalna jest uzalezniona mi¢dzy innymi od: kultury, historii,
warunkow spoteczno-ekonomicznych czy tez regulacji prawnych, trudno jest
mowi¢ o unifikacji systemu ksztalcenia pracownikow socjalnych i przeno-
szeniu modeli edukacyjnych z jednego kraju do drugiego. Niemniej jednak,
konieczne staje si¢ czerpanie z do$wiadczen, rozwigzan z innych krajow
i umiejgtne implementowanie ich w Polsce. Funkcjonujace migdzynarodowe
standardy w zakresie edukacji pracownikow socjalnych okre$laja wymagania
oraz wyniki edukacji, ktore nalezy osiagnac poprzez ksztatcenie teoretyczne
1 praktyczne.

Niezwykle waznym zagadnieniem, ktére wyptywa z do$wiadczen za-
granicznych w zakresie edukacji pracownikéw socjalnych jest przedsigbior-
czo$¢. Przedmioty ksztalcenia miedzy innymi takie jak: rachunkowos¢, finan-
se, organizacja i zarzadzanie czy tez komputerowa analiza danych pozwola
pracownikom socjalnym na nabycie umiej¢tnosci niezbednych do znajdowa-
nia nowych zasobow, radzenia sobie z nowymi wyzwaniami i skutecznego
kierowania podmiotami polityki spotecznej. Przedstawione w tekScie wnioski
1 spostrzezenia pozwalajg na sformutowanie ponizszych rekomendacji odno-
szacych sie do procesu edukacji pracownikow socjalnych:

a) nie nalezy dazy¢ do unifikacji systeméw edukacji pracownikéw, kto-

re funkcjonuja w réznych krajach na $wiecie. Zagraniczne standardy
w zakresie edukacji pracownikow socjalnych moga by¢ jednak po-
mocne w ulepszaniu programéw ksztalcenia pracownikéw socjalnych
w Polsce.

b) nalezy pamictac, ze praca socjalna nie przynosi dochodu, jednak musi
przyczynia¢ si¢ do zmiany spotecznej i rozwoju.

c) programy ksztalcenia na kierunku studidéw praca socjalna powinny
zawiera¢ elementy zwigzane z przedsi¢biorczo$cia, organizacjg i za-
rzadzaniem. Pozwoli to pracownikom socjalnym na radzenie sobie
z nowymi wyzwaniami (na przyklad zdobywaniem $rodkéw finanso-
wych na dziatalno$¢ podmiotu), jak réwniez na efektywne kierowanie
podmiotami polityki spoteczne;j.
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SUMMARY

Standards and international experience in the education of social
workers

In each country social work is an important part of social policy. Social
work is a practice-based profession and an academic discipline that promotes
social change and development, social cohesion, and the empowerment and
liberation of people. The quality of social work depend mostly on the educa-
tion of social workers.

The main aim of this paper is to present standards and international ex-
perience in the education of social workers. Social work dependson culture,
history and socio-economic conditions of the country, so it is difficult to talk
about the unification of the educational system of social workers. However,
international standards for the education of social workers may prove a help-
ful tool in improving the education programs of social workers in Poland.
The analysis showed that training program for social workers should include
elements related to entrepreneurship, organization and management, because
this allows social workers to manage social organizations effectively.

163






Ewa Wziatek
UNIWERSYTET MARII CURIE-SKEODOWSKIE] W LUBLINIE, POLSKA

ORAL HISTORY

W MIEDZYKULTUROWYM
PROJEKCIE EDUKACYJNYM.
STUDIUM PRZYPADKU

Oral history to jedna ze wspodtczesnych technik badawczych. Wykorzy-
stywana jest coraz szerzej rowniez w Polsce. Pozwala ona na alternatywne
poznawanie historii za posrednictwem relacji bezposrednich §wiadkow wy-
darzen. Jej podstawowym zatozeniem jest przekonanie, ze ludzka pamie¢ jest
rownie istotnym zrédlem poznania jak dokumenty. Za patrona oral history
uwaza si¢ Herodota z Halikarnasu (ok. 484426 p.n.e), ktory jako pierwszy
wykorzystal w swoich badaniach relacje ustne opisujgc wojny perskie [por.
Szerszunowicz 2013, s. 5].

Poczatki wspoétczesnej historii moéwionej siegaja XIX wieku i sg zwigza-
ne z rozwojem techniki. Pierwszych nagran dokonywali etnografowie, kto-
rzy zajmowali si¢ folklorem Indian. PdzZniej zaczeto realizowaé projekty na
szerszg skale. Jednym z pierwszych projektow historii mowionej byty nagra-
nia zebrane przez amerykanskg organizacje Works Progress Administration
0 wojnie secesyjnej i niewolnictwie [tamze, s. 5].

Termin oral history zrobit zawrotng karier¢ w metodologii historii. I cho¢
na ten temat napisano juz wiele ksigzek i artykutow, trudno byloby powie-
dzie¢, ze jest to pojecie jasne i jednoznaczne. Tocza si¢ na ten temat liczne
spory i dyskusje [por. Maternicki, Majorek, Suchonski 1993, s. 77]. Tade-
usz Lepkowski wyodrebnia trzy ,,rodzaje, kategorie, zakresy” historii ustne;j.
Pierwszg stanowig badania oparte na zrodtach ustnych, wywotanych przez
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historyka 1 przez niego tez przewaznie utrwalone. Wszelkie Swiadectwa in-
dywidualnej lub zbiorowej pamieci, opowiesci, rozmowy, wywiady, ankie-
ty, czesto zarejestrowane, sklasyfikowane a nieraz opublikowane. Druga
pojmuje jako szczegdlny, odbiegajacy od kanondéw europejskich, rodzaj hi-
storii ,,oficjalnej”, opartej na tradycji ustnej. Trzecia historia ustna nie ma
nazwy. Jest to historia samorzutna, catkiem spontaniczna, antyelitarna. Zyje
w cieniu, lecz nie w milczeniu, jest wszechobecna i wspotwystepuje, lekce-
wazona zazwyczaj z historig oficjalng. Lepkowski nazywa ja historig ludowa
[cyt. za Maternicki, Majorek, Suchonski 1993, s. 78].

Historia oralna budzi nadal duze zainteresowanie w §rodowisku history-
kéw 1 metodologdéw historii. Niektorzy dostrzegaja w niej nie tylko specy-
ficzne ,,archiwum historii”, ale takze donioste zjawisko spoteczne, rzutujace
w duzym stopniu na edukacj¢ i Swiadomos$¢ historyczng spoteczenstwa [tam-
ze, s. 80].

Ogromny wptyw na rozwdj oral history mialo do$wiadczenie Holokau-
stu. Ocaleni takze chcieli da¢ §wiadectwo. Byto to niezwykle wazne, gdyz
zroédlami pisanymi na temat Zagtady byly przede wszystkim dokumenty
tworzone przez sprawcow [Szerszunowicz 2013, s. 5].

To wlasnie badanie historii Holokaustu zmienilo rozumienie tego, czym
powinna by¢ oral history. Poczatkowo w archiwach historii moéwionej gro-
madzono wywiady ze znanymi osobisto§ciami — politykami, artystami, biz-
nesmenami. Ale w latach 60. XX wieku, gdy oral history dotarta do Europy,
historycy potozyli akcent na odkrywanie historii tzw. zwyktych ludzi. Przez
wieki chlopi i1 robotnicy nie mieli bezposredniego wptywu na ksztaltowanie
pamigci historycznej. Byli pozbawieni prawa nie tylko do podejmowania
decyzji waznych z punktu widzenia historii, ale tez nie mogli wpltywac¢ na
ksztattowanie pamigci o przesztosci. Historia byla pisana z punktu widzenia
warstw uprzywilejowanych. Wraz z pojawieniem si¢ w Europie oral history
sytuacja ta zaczela si¢ zmienia¢ [tamze, s. 6].

Jednym z podstawowych zrodet do dziejow Zydow w Polsce, szczegdlnie
w kontekscie ich Zagtady, sa wlasnie relacje ocalonych, swiadkow i spraw-
cow. O wielu miejscowosciach, w ktorych dzialy si¢ tragedie, wiedzieliby-
$my duzo mniej, gdyby nie wspomnienia ludzi, ktérzy przezyli w nich oku-
pacje niemiecka. Wiele aspektow przedwojennego zycia codziennego, tego,
ktére toczyto si¢ w obrebie domu, czy rodziny bytoby nieznanych. Dlatego
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wilasnie przeprowadza si¢ wywiady z ocalatymi i $wiadkami. Wywiady moga
przeprowadzaé takze uczniowie przy wsparciu nauczyciela. Bardzo czgsto
taka metoda jest stosowana przy realizacji projektéw edukacyjnych, przede
wszystkim tych, ktére dotycza historii lokalnej. Aby uczniowie mogli prze-
prowadzi¢ taki wywiad, nalezy ich do tego przygotowaé. Musza posiadaé
podstawowa wiedze i zna¢ przedmiot rozmowy [por. Kuwatek 2006, s. 5].
Bedzie im duzo latwiej takg rozmowe przeprowadzié, panowac nad jej prze-
biegiem, a takze wlasciwie ja zrozumiec.

Spotkanie — wywiad to przede wszystkim sztuka shuchania. To takze
umiejetnos$¢ usuniecia si¢ na drugi plan w taki sposéb, by narrator mogt swo-
bodnie snu¢ swoja opowies¢. To on jest bohaterem spotkania i na jego hi-
stori¢ czekamy. To wlasnie we wspomnieniach przeszto$¢ ozywa na nowo.
Opowiesci nie sg zbiorem dat i faktow, ale emocjonalnymi obrazami poma-
gajacymi przenies¢ si¢ w przesztos$¢ i pobudzi¢ wyobrazni¢ stuchaczy. Daja
takze mozliwos$¢ spojrzenia na przeszto$¢ z wielu perspektyw, czesto bar-
dzo odmiennych. To samo wydarzenie moze zosta¢ odebrane i zapamictane
w rézny sposob. Dla jednych wazne bylo to, co dla innych mogto nie mieé¢
zadnego znaczenia. Historia méwiona nie unifikuje. Zamiast tego pokazuje
roznorodnos¢ ludzkich doswiadczen i nie pozwala na obojetnos¢ wobec nich
[por. Dabrowski 2008, s. 10].

Organizujac spotkanie ze $wiadkiem uczniowie powinni zna¢ zagadnienia,
o ktérych beda rozmawiaé. Dobrze jest przygotowac liste konkretnych pytan.
Nie jest to jednak obligatoryjne. Gdy uczniowie nabiorg wigcej wprawy i do-
$wiadczenia mozna przygotowac tylko luzno zapisane tematy, o ktorych bedzie
rozmowa. Czasami lepiej jest pojs¢ za opowiescia Swiadka, rezygnujac z przy-
gotowanych pytan. Moze si¢ wowczas okaza¢, ze przypadkiem odkryjemy
co$ nowego, jeszcze ciekawszego [Mirska-Czerwinska 2011]. Bardzo wazna
jest takze sceneria, w jakiej przebiega rozmowa. Inna forme przybierze ona
W miejscu pracy rozmowcy, a inng w zaciszu domowym. To rozméwca powi-
nien wybra¢ czas i miejsce spotkania. Zadaniem ucznidéw jest nagranie wypo-
wiedzi $wiadka, po uprzednim uzyskaniu zgody.

Wartoé¢ nagrywanych relacji mowionych jest wielowymiarowa. W wy-
miarze historycznym pozwala, poprzez rejestrowanie i utrwalanie wspomnien,
na ocalenie ,,pamig¢ci miejsc”, takze tych, ktore istniejg juz tylko w ludzkich
wspomnieniach. Jest takze projektem edukacyjnym skierowanym do mto-
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dego pokolenia. Nagrywajac relacje, mlodziez szkolna moze bezposrednio
bada¢ histori¢ wlasnego miasta, spotka¢ si¢ z historig ,twarza w twarz”
i czerpa¢ doswiadczenie z przezy¢ starszych pokolen [cyt. za: Baum-Grusz-
kowska 2009, s. 51].

Te zarejestrowane relacje sa dokumentem réwnie waznym jak fotografie
czy materialy archiwalne. Stanowig one narzedzie pozwalajace badac i rozu-
mie¢ najnowszg historie. Nagrana rozmowa jest jednak tylko surowym ma-
teriatem. Dlatego tez kazdy wywiad powinien by¢ spisany, powinien mie¢
swoja transkrypcje. Jest to bardzo istotne, gdyz tatwiej jg bedzie poézniej wy-
korzysta¢ w dalszej pracy Przydatne okazuje si¢ rOwniez robienie podczas
rozmowy notatek. Taki pamigtnik z wywiadu bardzo pomaga w pozniejszej
interpretacji zapisanej rozmowy. Warto przygotowac takze jej krotsza wersje,
ktora bedzie streszczeniem najwazniejszych fragmentow historii [tamze].

Pozyskana relacja to jednak dopiero poczatek drogi. Musi by¢ ona nie
tylko opracowana, ale i zweryfikowana. Rzeczywistos¢, jakg odstania powin-
na by¢ prawdziwa, wyrazista i interesujaca. Mozna jg tez zderzy¢ z innymi
relacjami i porownac z archiwalnymi zrodtami, dokumentami, fotografiami
[por. Wancerz-Gluza 2011].

Jednym z projektéw edukacyjnych, w ktérym zostata wykorzystana meto-
da oral history byt projekt zrealizowany w 2015 roku w Zespole Szkot Ogol-
noksztatcgcych nr 4 z oddziatami sportowymi w Radomiu. Wzigta nim udziat
o$mioosobowa grupa uczniow z klasy trzeciej gimnazjum. Projekt Radomiu,
pewnym okrecie i nie tylko... Wirtualne spotkania z Jerzym Rozenbergiem
udato si¢ zrealizowa¢ dzigki wspotpracy z Osrodkiem Kultury i Sztuki ,,Re-
sursa” w Radomiu. Dzi¢ki uprzejmosci dyrekcji i pracownikow tej placow-
ki uczniowie nawigzali kontakt z cztowiekiem, ktéry pochodzi z Radomia,
a obecnie mieszka w Izraelu.

Jerzy Rozenberg urodzit si¢ w 1927 roku w Radomiu przy ulicy Sien-
kiewicza 4. Jego ojciec mial Zaklad Fryzjerski przy ul. Pitsudskiego 7,
a matka zajmowata si¢ domem. Mial on dwoch starszych braci: Mietka
i Cwiego. W wieku 5—6 lat uczeszczal do tzw. Freblowki, a nastgpnie do
Szkoly Powszechnej, ktora miata swq siedzibe przy ulicy Zeromskiego 30,
a pozniej do Gimnazjum Towarzystwa Przyjaciot Wiedzy przy ul. Kilinskiego
13. Kiedy wybuchta wojna miat 12 lat. Wraz z rodzing trafit do Duzego Getta,
a nastepnie po jego likwidacji (16—18 sierpnia 1942 roku) pracowat w obozie
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pracy przy Szwarlikowskiej i obozie pracy przy Szkolnej (16 stycznia 1944
roku oboz na ul. Szkolnej przeksztatlcono w obdz koncentracyjny, a doktad-
niej w podobéz Majdanka). Uczestniczyt w Pochodzie Smierci do Tomaszowa
Mazowieckiego (czerwiec 1942 roku), a nastegpnie zostat przewieziony do Au-
schwitz skqd przetransportowano go do obozu pracy w Vaihingen w Niem-
czech, ktory 20 kwietnia 1945 roku wyzwolila armia francuska. Po zakoncze-
niu wojny przebywal w Stuttgarcie, a nastgpnie w Eislingen, gdzie uczegszczat
do Wyzszej Szkoly Technicznej. Zajecia prowadzono tam w jezyku polskim. To
wlasnie w tej szkole rozpoczgt nauke na kierunku budowlanym. W 1947 roku
podjgl probe przedostania si¢ do Palestyny — odbyt rejs Statkiem ,, Exodus .
Jednak z Hajfy wojska brytyjskie cofnely blisko 4,5 tysiecy emigrantow naj-
pierw do portu w Marsylii, a pozniej przetransportowano ich do Hamburga.
Do Izraela przybyt w czerwcu 1948 roku, gdzie mieszka do dnia dzisiejszego.
Radom odwiedzit dwukrotnie w 2005 i w 2009 roku [Rozenberg 2015].

W trakcie realizacji projektu, w dniach 3 14 marca 2015 roku zorganizowa-
no dwa wirtualne spotkania z wykorzystaniem komunikatora Skype, podczas
ktorych wystuchano wspomnien pana Jerzego Rozenberga. To bohater tego
wywiadu zaproponowat daty i godziny spotkan. Uczniowie przygotowali si¢
do tej rozmowy. Przez 2 miesigce pracowali w grupach we wspotpracy z na-
uczycielami. Poznali nie tylko historie radomskich Zydéw, ale takze wydarze-
nia zwigzane z dziejami tej spotecznosci w Polsce i na $wiecie. W dostepnych
zrodtach 1 Internecie wyszukiwali informacje na temat kultury zydowskie;.
W Radomiu odnalezli miejsca zwigzane z zyciem tej spotecznosci. Po spotka-
niach z panem Jerzym Rozenbergiem, opracowali relacj¢ i udali si¢ wraz z na-
uczycielami do Archiwum i na spotkanie z dr. Sebastianem Pigtkowskim, gdzie
wzbogacili i uporzadkowali zdobytg wiedze. Ze zgromadzonych dokumen-
tow 1 zdje¢ powstata prezentacja multimedialna o Jerzym Rozenbergu. Dzieki
wieloletniej wspotpracy z Resursg Obywatelskg zaprezentowano jg nie tylko
uczniom szkoly, ale i wspotczesnym mieszkancom miasta podczas VII Spotkan
zKultura Zydowska,,Slad”. Publicznaprezentacjaodbytasie w dniu 24 kwietnia
2015 roku. Przybyli na nig mieszkancy miasta oraz do$¢ liczna grupa mtodziezy
i rodziny uczniéw uczestniczacych w projekcie. W trakcie spotkania odbyta
si¢ rozmowa telefoniczna z bohaterem tego wieczoru, ktory obiecat jeszcze
przyjecha¢ do Radomia, by spotka¢ si¢ migdzy innymi z uczestnikami pro-
jektu. Efekty pracy uczniow zaprezentowano w lokalnej telewizji oraz prasie.
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Spotkania z Kulturg Zydowska ,,Slad”, w ktérych brali udziat uczniowie,
byty okazja do tego, by mtodziez mogta poznawac histori¢ swojego rodzin-
nego miasta, a takze uczestniczy¢ w wydarzeniach kulturalnych i je wspot-
tworzy¢.

Odkrywanie historii lokalnej nie musi przeciez wigza¢ si¢ tylko z czasem
spedzonym na lekturze nieczytelnych dokumentéw. Zeby staé sie jej bada-
czem, wystarczy tez wyj$¢ historii na spotkanie, i to niekoniecznie historii
bohaterow z pierwszych stron gazet. Przeciez kazdy cztowiek nosi w sobie
fascynujacag histori¢ — niepowtarzalne i wyjatkowe dzieje swego zycia. To
osobiste $wiadectwo czasu, ktory bezpowrotnie minal, ale wcigz zyje we
wspomnieniach. Niezwykle biografie zwyczajnych ludzi nadal czekaja na
swych odkrywcoéw. Czekaja na tych, ktorzy pomagaja ich ,,wlascicielom”
uwolni¢ 1 uwieczni¢ historie zapisane w pamigci [Dabrowski 2008, s. 8]. Taka
okazj¢ wykorzystali wlasnie radomscy uczniowie. W ankiecie, ktora wypet-
nili po zakonczeniu dziatan napisali, ze dzigki udziatlowi w projekcie: ,,Le-
piej poznatem histori¢ swojego miasta”, ,,Mam wicksza wiedz¢ o Radomiu
i spotecznosci zydowskiej. Teraz, kiedy kto$ zle wypowiada sie o Zydach,
to zwracam mu uwage¢ i mam co do tego argumenty. Wiem tez wigcej na
temat Il wojny §wiatowej”, ,,Ciesze sie, ze wzigtam udziat w projekcie, gdyz
mogtam pozna¢ $wiadka historii, ktory przezyt w swoim zyciu okres hitle-
rowskiej okupacji. Wiem, ze wiedze, ktorg zdobytam w tym projekcie wy-
korzystam w swoim zyciu jeszcze nieraz”, ,,Zdobytem wiedz¢ na temat getta
w Radomiu, zwiedzitem ciekawe miejsca, ktorych nie mialem okazji obejrzeé
1 zwiedzi¢ wczesniej”, ,,Udziat w projekcie poszerzyl moja wiedze, o tym jak
traktowano Zydow podczas IT wojny $§wiatowej oraz o tym jak zyli. Ciesze
si¢, ze doswiadczytam spotkania z cztowiekiem, ktory jest cze$cig historii
mojego miasta. Z ogromng przyjemnoscia stuchato mi si¢ opowiesci Jerzego
Rozenberga”.

Na pytanie: W jaki sposob wykorzystalas/es wiedz¢ zdobyta podczas
realizacji projektu, uczniowie odpowiedzieli: ,,Udzial w projekcie spra-
wil, ze moja che¢ poznania historii miasta Radomia stala si¢ jeszcze wigk-
sza”, ,,Wiedze, ktorg udato mi si¢ zdoby¢ przekazatam moim bliskim opo-
wiadajac o naszym bohaterze oraz jego zyciu i pokazalam zrobiong przez
nas prezentacje”, ,,Na sprawdzianie, opowiadalam rodzicom, siostrze
i kolegom”, ,,Podczas testoéw i1 podczas rozmowy z rodzicami”, ,,Podczas
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udzialu w XIV Konkursie Regionalnym Wiedzy o Ziemi Radomskiej poja-
wito si¢ pytanie o getta w Radomiu i wlasnie tam wykorzystalam t¢ wiedzg”.

Zapytano uczniéw takze o to, co najbardziej podobalo si¢ im w trakcie
realizacji projektu. Odpowiedzi byty nastgpujace: ,,Wycieczka do Archiwum
Panstwowego, wycieczki po Radomiu, robienie zdj¢¢, a takze prezentacja na-
szego projektu w szkole i w Resursie”, ,,Spacer po Radomiu”, ,,W trakcie
realizacji projektu najbardziej podobaty mi si¢ informacje, ktére zdobytem
0 swoim rodzinnym miescie”, ,,Wirtualna rozmowa, spacer po Radomiu”,
,»W realizacji projektu najbardziej podobata mi si¢ wycieczka po Radomiu
$ladami Jerzego Rozenberga oraz to, ze moglam blizej poznaé zar6wno mo-
ich kolegdéw, jak i nauczycieli”.

Co sprawito uczniom najwigksza trudnos¢ podczas realizacji projektu?:
,Nic, byto super :)”, ,,Wszystko tatwe :)”, ,,Prezentacja projektu”, ,,Finat pro-
jektu, wystep przed publicznoscig”, ,,Opanowanie stresu przed spotkaniem
ze $wiadkiem historii”, ,, Najwigksza trudno$¢ podczas projektu sprawito mi
wyszukiwanie zdje¢ archiwalnych Jerzego Rozenberga”, ,,Dla mnie nic w tym
projekcie nie byto trudnoscia, wrecz wszystko byto mitg przyjemnoscia”.

Podczas pracy nad projektem mtodziez dowiedziata si¢ migdzy innymi, ze
Radom to miasto wielokulturowe z bogatg tradycja. Gimnazjalisci w trakcie re-
alizacji zaplanowanych dziatan stali si¢ poszukiwaczami i odkryli, ze po ludno-
$ci zydowskiej w Radomiu pozostata juz tylko pamigé, ktora jest skryta na sta-
rych fotografiach i w dokumentach, ktére odnalezli migdzy innymi w zbiorach
Archiwum, Miejskiej Bibliotece Publicznej oraz w zasobach Wirtualnego Szte-
tla. Wspomnienia Jerzego Rozenberga uswiadomity im, jak wygladato zycie
w miedzywojennym Radomiu i jaki los spotkal radomskich Zydéw w cza-
sie wojny. Zdobyta wiedze poszerzyli podczas wycieczki §ladami Jerzego
Rozenberga po Radomiu, w trakcie ktorej wykonali dokumentacj¢ fotogra-
ficzna. Bardzo waznym elementem pracy nad projektem byta jego publiczna
prezentacja.

Podczas realizacji projektu uczniowie odnalezli wiele archiwalnych zdjgé
oraz dokumentow, ktére wykorzystali w swej pracy. Przygotowali takze al-
bum, ktéry przestali w prezencie panu Rozenbergowi.

Oral history jest coraz popularniejszag metoda i coraz czesciej wykorzy-
stuje si¢ ja w projektach edukacyjnych. Na tym polu mozna rozwina¢ petnie
jej mozliwosci — nie tylko jako zrodta poznawania historii, ale takze jako
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sposobu ksztattowania lokalnej pamigci zbiorowej. To takze doskonata me-
toda w przetamywania barier pokoleniowych. Oral history jest tez fascynu-
jaca szkota stuchania i rozumienia drugiego czlowieka. Ksztaltuje u uczniow
umiejetnos¢ skupiania si¢ na problemie oraz unikania tatwych ocen pos$piesz-
nego wartosciowania. Stuchacze majq swiadomosé, na jak wiele sposobow
moZna zapamigtac¢ 1 przedstawi¢ to samo zdarzenie [por. Szerszunowicz
2013, s. 8]

Tomasz Czajkowski z Osrodka Brama Grodzka — Teatr NN w Lublinie
tak pisze o historii méwionej: ,,Historia méwiona rézni si¢ od historii po-
znawanej z podrecznika. Przede wszystkim polega na spotkaniu z drugim
cztowiekiem. Fascynujace jest, ze za kazdym razem poznaj¢ nowa osobe,
ustysze¢ inne wspomnienia. Jest to rowniez wielka odpowiedzialno$¢ za moje-
go rozméwcg 1 za jego opowiesé. Wiem, ze chroni¢ od zapomnienia czastke
Pamigeci 1 sprawia mi to duzg satysfakcje” [cyt. za: Dabrowski 2008, s. 7].

Takie $wiadectwa ludzkiej pamieci, jak te przekazane przez Jerzego
Rozenberga, wzbogacaja wiedz¢ miodych ludzi, rozszerzaja ich horyzonty
i uczg tolerancji. Nalezy si¢ jednak spieszy¢. Pokolenie pamictajace prze-
szto$¢ sprzed 1939 roku, z lat 1939-1945 i po tym okresie odchodzi w za-
trwazajaco szybkim tempie. Co bedzie, gdy zabraknie nam tych $wiadkow
historii? Zostang juz tylko ich opowiesci [por. Kuwatek 2006, s. 7].

Spotkania z Jerzym Rozenbergiem na dlugo pozostang w pamigci radom-
skich gimnazjalistow. Okazato sie, ze staty si¢ one takze inspiracjg do pozna-
nia historii wlasnej rodziny niektorych uczestnikow projektu.
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SUMMARY

Oral History in Intercultural Educational Project. Case Study

Jews had lived in Radom for several centuries and they were pro-actively
involved in the city life. Prior to the Second World War, they accounted for
30% of the Radom population. The extermination ended it. At present, there
are no representative of this community in the city.

My paper presents the project I have completed with my students. Thanks
to the reports of the Second World War survivor and witness, Mr Jerzy Rozen-
berg, young people could learn about the life in Radom in the period between
the world wars and about the fate of Jews during the war. It inspired them to
find architectural traces related to the life of this community.

My paper shows how the contemporary educational project may become
a bridge between now and the forgotten past.
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UNIWERSYTET PEDAGOGICZNY W KRAKOWIE, POLSKA

EDUKACJA ZDROWOTNA

W SRODOWISKU AKADEMICKIM
W WYBRANYCH UCZELNIACH
WYZSZYCH EUROPY

WsTEP

W kazdym czasie zdrowie uznawane bylo za jedng z najwigkszych war-
tosci cztowieka. Byto ono zawsze przedmiotem troski zarowno na poziomie
indywidualnym, jak rowniez na poziomie calego spoleczenstwa. Obserwujac
te zachowania na przestrzeni dziejow, mozna zauwazy¢, iz ulegaly one zmia-
nom i r6znie ewaluowaty.

Zdrowie roznie definiowano, a w $lad za tym, odmienne byly wskaza-
nia dla cztowieka do jego zachowania. Prowadzone dziatania w tym zakre-
sie realizowane byly na roéznych ptaszczyznach. Od bardzo waskich ogra-
niczonych jedynie do zdrowia fizycznego i usuwania choroby, do obecnie
funkcjonujgcego holistycznego stosunku do zdrowia, rozpatrujacego je
w aspekcie fizycznym, umystowym, emocjonalnym i duchowym.

Jednym z zasadniczych wyzwan obecnych spoteczenstw jest ochro-
na zdrowia cztowieka. Jest ona realizowana przez dziatania polityki
zdrowotnej ukierunkowane na ulatwianie dokonania wyboru jednost-
ce i dotyczg zmian w §rodowisku zycia, nauki i pracy. Do mechanizmow
ochrony zdrowia w tym zakresie zalicza si¢: ustanawianie prawa wspiera-
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jacego zdrowie; zasad, przepiséw ukierunkowanych na zdrowie pozytywne
i zapobieganie chorobom. Promocja zdrowia i prowadzona edukacja zdro-
wotna ma obejmowaé calg populacje i dotyczyé jej codziennego zycia. Swia-
towa Organizacja Zdrowia zaprojektowata i rozpowszechnita wiele propozy-
¢cji, ktére sg przyjmowane i realizowane juz od pierwszych etapéw nauczania,
jak na przyktad ,,Szkota promujaca zdrowie”, ,,Zdrowe miasta”, ,,Zdrowe
miejsca pracy’’.

,,Edukacjazdrowotna w nowym podej$ciu skupia si¢ nie tylko na dostarcza-
niu wiedzy ale na uczestniczeniu we wspolnym dziataniu, dwukierunkowym
porozumiewaniu si¢, nazapobieganiu powstawania chordb poprzez zmiang $ro-
dowiska i zmian¢ zachowan z niszczacych na wspierajace zdrowie. Dziatania
te powoduja powstanie w danym $rodowisku specyficznego klimatu spotecz-
nego majacego wplyw na zdrowie cztowieka w kazdym jego aspekcie. Jednym
z gtdwnych celow edukacji zdrowotnej jest kultura zdrowotna (bedaca czescia
kultury og6lnej), ktora przenika wszystkie sfery funkcjonowania czlowieka.
O jakosci zycia wspolczesnego czlowieka przesadza jako$¢ staran o wlasne
zdrowie fizyczne, psychiczne, duchowe jak rowniez spoteczne, zwigzane ze
zdolno$cia do wchodzenia i utrzymywania relacji z innymi ludZzmi [...]. Edu-
kacja zdrowotna to nasze by¢ albo nie by¢”. [Kowalski 2006, s.105].

Celem badan jest poznanie poziomu edukacji zdrowotnej w wybranych
uczelniach w krajach UE w opiniach studentow.

ZDROWIE — PROBA ANALIZY TEORETYCZNEJ

Problematyke zdrowia czlowieka nalezy analizowa¢ w sposob holi-
styczny. Gtowna przyczyna jest fakt, iz stan zdrowia ksztaltowany jest
przez liczne, czasem powigzane ze sobg czynniki. Zdrowie jest powszech-
nie uznawane za proces, nastepujacych po sobie zmian, prowadzacych do
stanu sprzyjajacego samopoczuciu w zakresie somatycznym, ale takze
1 psychicznym oraz spotecznym [Kowalewski 2006, s. 5].

Zdrowie — jedna z najwigkszych wartosci cztowieka — warunkuje moz-
liwo$¢ dziatania, rado$¢ zycia, poczucie szczg$cia. Dobry stan zdrowia
oznacza staly 1 wysoki poziom czystej energii, rOwnowage emocjonal-
n3, jasno$¢ umystu, odporno$¢ na choroby zakazne, umiej¢tnos¢ obrony
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przed nowotworami i chorobami uktadu krazenia, co w rezultacie prowa-
dzi do spowolnienia procesu starzenia i dlugiego zycia. Odgrywa duza rolg
w ksztattowaniu i1 rozwijaniu warto$ci intelektualnych i duchowych, zdoby-
waniu do$wiadczen i sprawnosci, w dazeniu do idealdéw i wyznaczonych so-
bie celow.

Zdrowie, jako wartos¢, znajduje si¢ w systemie wartos$ci poszczegolnych
ludzi. Jest to jednak warto$¢ specyficzna, szczegdlnie mocno dostrzegana
przez ludzi, ktérzy doznali uszczerbku na zdrowiu lub cigzko zachorowali.

Nie tylko w odczuciu spotecznym zdrowie rozpatrywane jest jako warto$§¢
pozytywna — stan pozadany, a choroba jako warto§¢ negatywna — stan niepo-
zadany. Takze analizujac dostepng literature przedmiotu mozna zauwazyc¢,
7e pojecie choroby czgsto bywa zestawiane i porownywane z pojeciem zdro-
wia. O ile zdrowie zawsze wigze si¢ z dodatnig postawa emocjonalna, o tyle
choroba z postawa ujemng. Ze stanem zdrowia wigze si¢ tzw. ,,normalno$¢”,
za$ ze stanem choroby zwigzana jest ,,anormalno$¢”. Choroba w potocznym
znaczeniu oznacza ,,0g6lInie zty stan zdrowia fizycznego i/lub psychicznego,
czemu towarzyszy potrzeba pomocy lekarskiej lub spotecznej” [Lopez 2004,
s. 348]. Natomiast w uj¢ciu naukowym choroba (z tac. morbus) definiowana
bywa jako ,.kazde zaburzenie prawidlowej struktury lub funkcji jakiejkolwiek
czeécei ustroju lub narzadu, manifestujgce si¢ charakterystycznym zespotem
objawow, ktorego etiologia, patogeneza i zajscie mogg by¢ znane lub niezna-
ne” [Jarosz 1998, s. 243].

Ludzka egzystencja rozcigga si¢ miedzy chwilg narodzin a chwilg $mier-
ci. M. Miller uwaza, ze ,,zdrowie i choroba sg ze sobg nierozerwalnie sprze-
zone, lecz nie sg sobie przeciwstawne” [Milerski, Sliwerski 1999, s. 121].
W znaczniej mierze dlugo$¢ trwania tego okresu zalezy od stanu zdrowia.

Podobnie jak z pojeciem choroby, tak i z pojgciem zdrowia wiaze si¢ wie-
le r6znych koncepcji. Jednym z pierwszych, ktory uporzadkowat catoksztatt
pogladow na temat zdrowia byt Hipokrates, p6zniejszy ,,0jciec medycyny eu-
ropejskiej”. W mysl jego pogladow zdrowie oznacza dobre samopoczucie,
natomiast choroba — zte. Stan zdrowia w decydujacej mierze zalezy od row-
nowagi migedzy tym, co nas otacza, a nami. Zewngtrzna rownowaga mi¢dzy
cztowiekiem a srodowiskiem pozwala na stworzenie rownowagi wewnetrznej.
Niemniej jednak, ocena zdrowia dokonana przez Hipokratesa, jako kategorii
»dobrego i ztego samopoczucia”, dopuszcza wiele subiektywizmu, ktory za-
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wezal pojecie zdrowia do indywidualnego odczuwania i odbierania otoczenia
[Kulik 2006, s. 54 ]. Dlatego tez w pdzniejszych okresach zaczgly powstawaé
inne koncepcje zdrowia i choroby. Dzi$§ wigkszos¢ badaczy podejmujacych
docickania empiryczne opiera si¢ na definicji zdrowia zaproponowanej przez
Swiatowa Organizacje Zdrowia (WHO). Zgodnie z tym ujeciem zdrowie jest
»stanem pelnego dobrego samopoczucia fizycznego, psychicznego i spotecz-
nego, a nie tylko brakiem choroby” [Stoniska 1993, s. 49]. Definicja ta jest
wiodaca takze 1 w niniejszej pracy.

Warto tez nadmieni¢, ze problematyka zdrowia interesuja si¢ nie tylko
nauki medyczne, jak potocznie zwykto si¢ przyjmowac, ale takze wiele in-
nych dziedzin nauki. Zdrowiem interesuja si¢ na przyktad specjalisci z zakre-
su: pedagogiki, psychologii, czy socjologii. J. Kirenko [Kirenko 2000, s. 42]
w nastepujacych stowach ujmuje t¢ kwestie: ,,Zwlaszcza w tej czesci defini-
cji zdrowia, ktora na rowni z pelnia samopoczucia fizycznego i umystowego
stawia samopoczucie spoleczne, a innymi stowy, w tym miejscu, ktore za-
wiera kontekst spoteczny zjawiska. Poszukiwanie czynnikow zagrazajacych
zdrowiu nie tylko w sferze biologicznej i psychicznej, ale rowniez spotecz-
nej doprowadzito do stworzenia psychologicznego i socjologicznego modelu
choroby. Psychologiczny model zawierat z poczatku w sobie dwa podej$cia:
somatopsychiczne i psychosomatyczne, by z czasem, a zwlaszcza w ostatnich
latach, zintegrowac¢ si¢ w tzw. podejscie systemowe, uwzgledniajace nie tyl-
ko chorobe 1 psychike pacjenta, ale takze §rodowisko, w ktorym przebywa,
zwlaszcza jego rodzing”. [tamze, s. 54]. Ponadto z takiego ujecia wynika, ze
stan zdrowia i choroby wigze si¢ nie tylko ze sferg biologiczng cztowieka, ale
takze i psychiczna. Wynika z tego tez, ze zachowanie dobrego stanu zdrowia
w znacznej mierze zalezne jest od srodowiska zycia.

W literaturze przedmiotu termin ,,tryb zycia cztowieka” rozumiany jest
jako sposéb jego postepowania na co dzien. Kazdy czlowiek samodzielnie
wypracowuje sobie schemat postepowania, dlatego jest on niepowtarzalny
1 specyficzny. Aby moc stwierdzié, czy tryb zycia czlowieka mozna okresli¢
jako prawidtowy, konieczne jest zanotowanie zjawiska rOwnowagi pomiedzy
jego stanem zdrowia psychicznego a stanem zdrowia somatycznego [Kepin-
ski 2003, s. 13-17].

Stan psychiczny i stan fizyczny czlowieka sa $cisle ze soba powiazane.
Badacze uwazaja, Ze nie mozna obecnie rozdziela¢ stanu fizycznego czlowie-
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ka od jego stanu psychicznego, dlatego przy formutowaniu diagnozy koniecz-
na jest analiza obu tych elementow. Warto zauwazy¢, ze najczeSciej forma
reakcji na rozne sytuacje oddziatywujace na psychike cztowieka sg odchyle-
nia od norm w jego sferze somatycznej. Dluzsze takie oddzialywanie moze
doprowadzi¢ do stanu chorobowego [Kowalewski 2006, s. 41].

Podstawg modelu biopsychicznego czlowieka jest przekonanie o wza-
jemnym wptywie somatyki i psychiki cztowieka na siebie. Stanowi to takze
podtoze podejscia systemowego, gdzie zdrowie cztowieka zaliczane jest do
struktur zar6wno wyzszego, jak i nizszego rzedu [Dolinska-Zygmunt 2001,
s. 14]. Struktury nizszego rzgdu to miedzy innymi: atom, czasteczki, komorki,
tkanki, organy, uktady narzadowe, az do poziomu cztowieka. Z kolei struktury
wyzsze to: rodzina, przyjaciele, spoteczno$¢ lokalna, nardd, biosfera [Kowa-
lewski 2006, s. 43]. Uwaza si¢, ze kazdy z tych systemow jest jednoczesSnie
catoscig i czescig, dlatego nie mozna rozdziela¢ ciata i umystu cztowieka.
Objawy fizyczne zaburzenia nalezy zatem analizowac na tle relacji interper-
sonalnych cztowieka, jego uczu¢ i zachowan. Konieczne jest takze, aby cata
wiedze na temat dualizmu ciata i umyshu cztowiek potrafit umiejetnie odniesé
do profilaktyki i ochrony jego zdrowia [tamze, s. 44 ].

Na stan psychosomatyczny cztowieka sktada si¢ zatem funkcjonowanie
jego funkcji fizycznych oraz sprawnos$¢ myslowa i samopoczucie psychicz-
ne. Choroba zawsze zmniejsza sprawno$¢ organizmu. Zatarta jest takze gra-
nica pomiedzy chorobg psychiczng a chorobg somatyczng, gdyz zaburzenia
te zawsze posiadaja pewng cze$¢ wspdlng. Pojecie ,,choroba psychosoma-
tyczna” okresla schorzenie przejawiajace si¢ w somatyce cztowieka, bedace
wynikiem lub nasilajace si¢ pod wptywem czynnikéw psychicznych [Jarosz
1983, s. 201]. Przyktadem takich czynnikow moze by¢ stres, oddzialtywuja-
cy na czlowieka, ktéry niejednokrotnie prowadzi do réznego typu zaburzen
somatycznych: u jednych bedzie powodowal chorobg wrzodows, u innych
bezsennos$¢.

Zdrowie psychiczne rozdzielone zostalo na dwa wymiary: pozytywny
1 negatywny. Pozytywny wymiar zdrowia psychicznego przejawia si¢ mig-
dzy innymi wysoka samooceng, poczuciem wiasnej skutecznos$ci czy umie-
jetno$cig radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Zdolno$ci te sktadaja si¢ na
zespot wlasciwosci emocjonalnych i osobowych, ktory pozwala cztowieko-
wi ustrzec si¢ przed zatamaniami nerwowymi [Czabata 2000, s. 231-240].
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Negatywny wymiar zdrowia psychicznego to zaburzenia psychiczne bedace
wyszczego6lnione w réznych klasyfikacjach.

Konieczne jest dazenie do zachowania réwnowagi pomiedzy wplywem
srodowiska a czynnikami psychologicznymi cztowieka. Dysonans wéréd tych
elementéw powoduje powstanie sytuacji stresowej, bedacej przyczyng zabu-
rzen psychosomatycznych lub zaburzen psychicznych. Stres moze wyzwalaé
w cztowieku reakcje dwojakiego typu. Z jednej strony moze mobilizowaé
go do dziatania, z drugie jednak, jego przedtuzajace si¢ nasilenie prowadzi
do tzw. dystresu, bedacego zespotem wyczerpania organizmu [Dolinska-Zyg-
munt 2001, s. 73-75].

Zachowania zdrowotne s3 to pewne style postepowania, ktore stosuje
cztowiek przy wyborze danego zachowania. W stylu zycia wyrdzni¢ mozna
dwa elementy: zachowanie i motywacj¢ zachowania. Zachowanie w bezpo-
$redni sposob wplywa na stan zdrowia cztowieka, gdyz wiele choréb bie-
rze swoj poczatek w niewlasciwym postepowaniu zdrowotnym cztowieka.
Przyktadem takiego stanu rzeczy sg takie choroby jak urazy czy otytos$¢ [Ko-
walewski 2006, s. 53]. Badania zachowan zdrowotnych sa obecnie uwazane
za podstawowg metode przy badaniu stanu zdrowia [Woynarowska, Mazur
1999, s. 15].

WYNIKI BADAN

Procedura doboru préby mtodziezy akademickiej w Europie byta oparta
na metodzie losowania zespotowego, wielostopniowego. Badania wykonano
w czterech krajach europejskich: Polska, Czechy, Francja, Wtochy. Przepro-
wadzono je w czterech uczelniach wyzszych:

a) Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Kra-

kowie,

b) Uniwersytet im. Karola w Pradze,

¢) Uniwersytet w Paryzu (Universite Paris — Descartes, Sorbona),

d) Uniwersytet w Padwie (Universita Degli Studi Di Padova).

Badaniami objeto mtodziez akademicka studiujagca w wyzej wymienio-
nych krajach.
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Liczebnos$¢ (suma): n= 1114
Polacy n =208

Czesin =295

Francuzi n =305

Wtosin =306

Wiek $rednia: m = 22, odchylenie standardowe sd = 4,6
Pte¢: 74% kobiety, 26% mezczyzni.

Tabela 1. Dane dotyczgce grupy badane;j

Liczebnos¢ suman=1114

Polacy n =208

Czesin =295

Francuzi n =305

Wtosi n =306

Wiek $rednia m = 22

odchylenie standardowe sd = 4,6
Pte¢ 74% kobiety

26% mezczyzni

Zrédto: Badania wiasne.

Badania mtodziezy akademickiej w wybranych krajach europejskich po-
dzielone zostaty na dwie cze$ci. Realizacja pierwszej czesci zostala podjeta
w 2012 roku i zakonczyta si¢ w 2014 roku. W tym okresie zostata wykonana
diagnoza dotyczaca stanu zdrowia, zachowan, klimatu spotecznego studen-
tow oraz procesu ksztalcenia w uczelniach. Druga cz¢s$¢ badan poswigcona
zostata opracowaniu statystycznemu uzyskanych wynikéw, analizie, wnio-
skom — te zadania wykonane zostaly opisane w 2014-2115 roku.

Badania miaty charakter badan ilosciowych. Zastosowano w nich metode
sondazu z wykorzystaniem techniki anonimowego badania ankietowego. Na-
rzgdziem badawczym byt kwestionariusz.

Edukacja zdrowotna (ang. health education) stanowi podstawowy element
promocji zdrowia i ma prowadzi¢ do zapoznania si¢ z celami na rzecz zdrowia
pozytywnego oraz zapobiegania chorobom poprzez wplyw na zachowania
osobnicze, postawy i wykazanie korzysci ptynacych z zachowania zdrowia.
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Tradycyjna edukacja zdrowotna dostarczala wiedzy, dazyta do zmiany po-
staw oraz zmiany zachowan. Nowe podejscie polega nie tylko na dostarczaniu
wiedzy, lecz takze na uczestniczeniu we wspdlnym dziataniu, dwukierunko-
wym porozumiewaniu si¢ oraz na podkreslaniu znaczenia czynnikdéw spo-
tecznych, ekonomicznych, fizycznych i politycznych, ktérych podstawg jest
dokonywanie wolnego wyboru. Edukacja zdrowotna ma dostarcza¢ informa-
¢ji i wiedzy na temat zdrowia, wzmacnia¢ dziatania na rzecz zdrowia, prze-
konywac oraz zapewnia wplyw na tworzenie zdrowotnej polityki spotecznej
[Karski 2008, s. 16].

Edukacja zdrowotna obejmuje ogdt intencjonalnych i nieSwiadomych od-
dzialywan na jednostki i grupy spoteczne oraz wilasng aktywno$¢ cztowieka,
ktére wplywajac pozytywnie na jego rozwoj i budowanie potencjatu zdrowot-
nego, umozliwiaja mu stawanie si¢ Swiadomym kreatorem wlasnego zdrowia
oraz podejmowanie dziatan na rzecz zdrowia innych ludzi [Kowalski 2006,
s. 160].

Edukacja zdrowotna jest nieodtagcznym, komplementarnym elementem
promoc;ji zdrowia i szkoty promujacej zdrowie.

Zdaniem autora, edukacja zdrowotna powinna by¢ waznym ogniwem
ksztatcenia na poziomie akademickim. Przekazywanie wiedzy i umiej¢tnosci
z zakresu kultury zdrowotnej to fundament nowoczesnej edukacji.

Autor badat poziom wiedzy i umiejetnosci miodziezy akademickiej
w zakresie wybranych elementow kultury zdrowotnej oraz uczestnictwa stu-
dentow w zajeciach z edukacji zdrowotnej. Proba okreslenia poziomu oparta
zostata na deklaracjach studentow samodzielnie oceniajacych wtasng wiedzg
i umiejetnosci z zakresu zdrowia oraz uczestnictwie w zajgciach zakresu temu
poswieconych. W ramach tej problematyki postawiono nastepujace problemy
badawecze:

a) jaki jest rodzaj posiadanej wiedzy (naukowa, zastyszana) z zakresu

srodkow uzalezniajagcych w samoocenie studentow?

b) czy studenci posiadaja umiejetnosci z zakresu udzielania pierwszej

pomocy?

¢) czy studenci ukonczyli certyfikowany kurs udzielania pierwszej po-

mocy?

d) czy studenci w ramach studiéw uczestniczyli w zajeciach z edukacji

zdrowotnej?
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Naduzywanie $§rodkéw uzalezniajgcych to jeden z podstawowych proble-
méw medycznych w aspekcie spotecznym. Alkoholizm, nikotynizm, leko-
mania, narkomania to choroby, czesto obserwowane u mtodych i dorostych.
W ponizszej tabeli przedstawiono wyniki badan dotyczace poziomu wiedzy
z zakresu Srodkow uzalezniajgcych w ocenie studentow.

Tabela 2. Ocena posiadanej wiedzy dotyczacej srodkéw uzalezniajgcych w sSrodowisku
studentéw w wybranych krajach Unii Europejskiej [w ujeciu procentowym (%)]

Narodowos¢

Deklaracje studentow Studenci | Studenci | Studenci | Studenci
z Polski |z Czech |z Francji |z Wloch

Tak, posiadam konkretng
wiedze z tego zakresu 71,00 55,00 54,00 38,00

Nie, posiadam tylko
»zastyszang” wiedzg 29,00 45,00 46,00 62,00

*Chi-kwadrat Pearsona 68,456, p = 0,0014
Zrédto: Badanie wtasne.

Analizujac dane zawarte w powyzszej tabeli, nalezy stwierdzi¢, iz naj-
wiecej studentow z Polski (70%) deklaruje, ze posiada fachowa wiedzg do-
tyczaca tematyki uzaleznien. Niski odsetek (38%) twierdzacych odpowiedzi
studentéw z Wtoch, moze wynika¢ z niewielkiego zainteresowania ta proble-
matyka i niedocenianiem tresci z tego zakresu w dziataniach edukacyjnych.
Srodki uzalezniajgce sg toksyczne dla organizmu czlowieka. Uzaleznienia
substancyjne sa niewyleczalne. Prawie co drugi student z Czech i Francji
deklaruje tylko posiadanie wiedzy ,,zastyszanej” dotyczacej narkotykow. Sa
to wyniki bardzo niepokojace, brak konkretnej wiedzy dotyczacej zagrozen
toksykomanii moze sktania¢ do podejmowania zachowan ryzykownych —
uzywania. Jest to wazna informacja dla osob tworzacych programy edukacji
zdrowotne;.
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Umiejetnosé udzielania pierwszej pomocy (z punktu widzenia spoteczne-
£0), zdaniem autora, moze by¢ jednym z wyznacznikéw kultury zdrowotnej
spoteczenstwa. Nauczenie wszystkich, skutecznego i szybkiego, udzielenia
pomocy medycznej w stopniu podstawowym to jedno z najwazniejszych
zadan edukacji zdrowotnej. Ponizej przedstawiono wyniki badan dotyczace
umiejetnosci studentdow (w ich ocenie) z zakresu udzielania pierwszej pomocy.

Tabela 3. Umiejetnosci udzielania pierwszej pomocy, w ocenie studentow,
w wybranych krajach Unii Europejskiej [w ujeciu procentowym (%)]

Narodowosé

Deklaracje studentow Studenci | Studenci | Studenci | Studenci
z Polski z Czech z Francji | z Wloch

Tak, posiadam umiej¢tnosci
udzielania pomocy 62,00 69,00 66,00 57,00

Nie posiadam umiejetnosci
udzielania pomocy 38,00 31,00 34,00 43,00

*Chi-kwadrat Pearsona 27,306, p = 0,007
Zrédto: Badanie wiasne.

Analizujac powyzsze, widoczny jest stosunkowo wysoki odsetek stu-
dentow, ktorzy uwazaja, ze nie posiadajg umiejetnosci w zakresie udziela-
nia pierwszej pomocy (studenci z Polski 38%, z Czech 31%, z Francji 34%,
z Wioch 43%).

Obecna moda na organizowanie réznorodnych kursow z zakresu pierwszej
pomocy nie zawsze jest realizowana merytorycznie prawidlowo. Czg$¢ zajec
przeprowadzana jest przez przypadkowych, nieprzygotowanych nauczycieli,
ktérzy nie potrafig przekaza¢ w sposob prawidtowy standardow udzielania
pomocy zgodnej z zaleceniami Europejskiego Towarzystwa Anestezjologicz-
nego czy Europejskiej Rady Resuscytacji i Reanimacji. Dlatego, podejmujac
szkolenie, warto zwroci¢ uwage na przyznawane certyfikaty. Szkolenia za-
konczone certyfikatami dwoch wymienionych instytucji dajg pewnos$é, pra-
widlowo wykonywanych zabiegéw w trakcie udzielania pomocy, co zwigksza
szanse¢ na szybka poprawe zdrowia a niekiedy zycia pacjentoéw. W ponizszej
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tabeli przedstawiono wyniki badan dotyczace poziomu kwalifikacji certyfiko-
wanych z zakresu udzielania pierwszej pomocy wsrod studentdow w wybra-
nych krajach Unii Europejskie;j.

Tabela 4. Poziom kwalifikacji certyfikowanych z zakresu udzielania pierwszej pomocy
w Srodowisku mtodziezy akademickiej w wybranych krajach Unii Europejskiej
[w ujeciu procentowym (%)]

Ukonczenie certyfikowane- | Narodowos$¢

go kursu z zakresu pierW- | gtydenci | Studenci | Studenci | Studenci
§2€) pomocy z Polski z Czech z Francji | z Wtoch
Tak, posiadam uprawnienia

certyfikowane 9,00 43,00 25,00 23,00
Nie, posiadam uprawnien

certyfikowanych 91,00 57,00 75,00 77,00

*Chi-kwadrat Pearsona 68,456, p = 0,0014
Zrédto: Badanie wiasne.

Poréwnujac odpowiedzi studentdw, nalezy zauwazy¢, ze istniejg bardzo
duze roéznice w poszczegdlnych krajach dotyczace certyfikacji umiejetnosci
z zakresu udzielania pierwszej pomocy. Nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage
na fakt, ze tylko 9% studentow z Polski posiada tego typu uprawnienia. Nie-
wiele lepsza jest sytuacja w innych krajach (studenci z Czech 43%, z Francji
25%, z Wtoch 23%). Znajomo$¢ profesjonalnych metod udzielania pomocy
ratowniczej to umiejetnosci, ktore powinien posiadaé kazdy cztowiek. Czas
edukacji, ksztalcenia to najlepszy moment w zyciu cztowieka, by opanowac
te umiejetnos$ci. Ich brak powinien by¢ traktowany jako powazny, systemowy
btad edukacyjny.

Edukacja zdrowotna jest przedmiotem, ktéry powinien by¢ obowigzko-
wym elementem kazdego programu ksztatcenia. Wielu autoréw uwaza, ze
wychowanie zdrowotne, edukacja zdrowotna powinna mie¢ charakter perma-
nentny, towarzyszacy cztowiekowi w kazdym okresie rozwojowym, tacznie
ze staro$cig. Stad uwaza si¢. ze brak tresci z tego zakresu w ksztatceniu aka-
demickim jest niedopatrzeniem. Wiedza i umiejetnosci z zakresu sanologii,
pozwalaja kazdemu cztowiekowi na podjecie przemyslanych i $wiadomych
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decyzji dotyczacych zachowan prozdrowotnego stylu zycia. Zdrowie jest
podstawowa 1 najwazniejszg wartoscig w zyciu cztowieka. Nawyki, zacho-
wania 1 postawy prozdrowotne implikujg szczgscie.

Tabela 5. Uczestnictwo studentéw w zajeciach z edukacji zdrowotnej w wybranych
krajach Unii Europejskiej [w ujeciu procentowym (%)]

Narodowos¢
Deklaracje studentow Studenci | Studenci | Studenci | Studenci
z Polski z Czech |z Francji | z Wloch
Tak 41,00 41,00 9,00 23,00
Nie 59,00 59,00 91,00 77,00

*Chi-kwadrat Pearsona 24,356, p = 0,000
Zrédto: Badanie whasne.

Analizujac powyzsze wyniki badan, niepokojem napawa wysoki odsetek
studentow z wszystkich krajow, deklarujacych brak uczestnictwa w zajeciach
z zakresu edukacji zdrowotnej, szczego6lnie widoczne jest to we Francji, gdzie
tylko 9% studentéw uczestniczylo w zajeciach z tego przedmiotu.

EDUKACJA ZDROWOTNA I PROGRAMY ZDROWOTNE W SZKOLACH

Pierwszy podstawowy program edukacji zdrowotnej to model Swiatowej
Organizacji Zdrowia (WHO) ,,Zdrowie dla wszystkich w 2000 roku”. Pod-
kreslat on kluczowe znaczenie zachowan prozdrowotnych we wspotczesnych
spoteczenstwach. Kontynuacjg tego programu sg dzialania zwigzane z roz-
wijaniem i upowszechnianiem w Polsce idei ,,Szkoly Promujacej Zdrowie”.

Dla zapewnienia dalszego rozwoju programu w 2009 roku podpisano po-
rozumienie o wspotpracy miedzy Ministrem Edukacji Narodowej, Ministrem
Zdrowia oraz Ministrem Sportu i Turystyki w sprawie promocji zdrowia i pro-
filaktyki problemow dzieci i mlodziezy. Z treSci porozumienia wynika mig-
dzy innymi zapewnienie synergii dziatan z zakresu promocji zdrowia i pro-

186



EDUKACJA ZDROWOTNA W SRODOWISKU AKADEMICKIM...

filaktyki problemoéw dzieci i miodziezy, ktore sa realizowane przez strony
porozumienia w szkotach i placowkach oraz w srodowisku lokalnym, w tym
podejmowanie dziatan na rzecz wdrazania programdw promujacych zdrowie.

Polska jako cztonek tej organizacji przygotowata i realizuje program ukie-
runkowany na promocj¢ zdrowia i edukacj¢ zdrowotng. Program ten postu-
luje, obok stworzenia mechanizméw organizacyjno-ekonomicznych umozli-
wiajacych upowszechnianie prozdrowotnego stylu zycia, takze opracowanie
1 wdrozenie odpowiednich programow o§wiatowo-wychowawczych. Wazng
role odgrywa w nim $rodowisko szkolne, gdyz rozpoczynanie pozytywnych
dziatan na jak najwczes$niejszym etapie wychowania, daje znaczne prawdo-
podobienistwo odniesienia sukcesu. Wszystkie zaangazowane w programie
srodowiska wychowawcze powinny podejmowac mozliwie spojne i jednolite
wysitki, uzupehniajac si¢ 1 wspotpracujac w ramach tworzenia i krzewienia
zdrowia. Strategia taka, okreslana mianem promocji zdrowia, powinna by¢
realizowana nieustannie i systematycznie na kazdym etapie ksztalcenia i wy-
chowania. Wszystkie podejmowane wspolnie dziatania powinny cel mie¢ na
celu wytworzenie swoistej mody na zdrowie, a przy tym takiego nastawienia,
ktére spowodowaloby oczywisto$¢ pozadanych postaw i zachowan sprzyja-
jacych zdrowiu.

Podstawowym elementem promocji zdrowia jest edukacja zdrowotna,
ktéra ma za zadanie ksztalcenie z szeroko pojetej kultury zdrowotnej. Ze
wzgledu na jej niski poziom w naszym spoteczefistwie edukacja zdrowotna
odgrywa wazna role. Edukacja jest najszerszg kategoriag obejmujgcg wszyst-
kie procesy szczegdlowe rozwoju, wychowania i wptywu na zmian¢ 0so-
bowosci, jest zatem wychowaniem w najszerszym znaczeniu. Wychowanie
zdrowotne jest z kolei integralng czgsécig sktadowa ksztattowania osobowo-
$ci, polegajaca na:

a) wytwarzaniu nawykow bezposrednio lub posrednio zwigzanych
z ochrong zdrowia fizycznego i psychicznego,

b) wyrabianiu odpowiednich umiejetnosci i sprawnosci,

¢) nastawieniu woli i ksztattowaniu postaw umozliwiajacych stosowanie za-
sad higieny, skuteczng pielgegnacje, zapobieganie chorobom i leczeniem,

d) pobudzaniu pozytywnego zainteresowania sprawami zdrowia przez
epizodyczne oraz systematycznemu wzbogacaniu i poglebianiu wie-
dzy o sobie, jak tez o prawach rzadzacych zdrowiem publicznym.
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Obecnie, zamiast tradycyjnego terminu ,,wychowanie zdrowotne” Pol-
ski Zesp6l ds. Projektu ,,.Szkota Promujgca Zdrowie” pod kierunkiem
B. Woynarowskiej proponuje okreslenie ,,edukacja prozdrowotna”, twier-
dzac, ze ma ono szerszy zakres oraz okre$la kierunek dziatan ,,do zdrowia”,
z przeniesieniem akcentu na zdrowie pozytywne, dobre samopoczucie, ko-
rzySci ze zdrowia (zamiast tradycyjnego eksponowania choréb i ich skutkow,
czyli negatywnych aspektéw zdrowia) [Kowalewski 2006, s. 28].

Bardzo trafnie edukacja zdrowotna zostala przedstawiona przez
E. Charonska — to pelnia dziatan zmierzajacych do ksztalttowania ludzi, by
mogli prowadzi¢ zdrowy styl Zycia i przyczyni¢ si¢ do umacniania zdrowia
oraz rozwija¢ kompetencje pozwalajace na efektywne wplywanie na zdrowie
wlasne 1 spotecznosci, w ktoérej zyja [tamze s. 30].

Mozna zatem przyjaé, ze celem edukacji zdrowotnej jest zmiana zacho-
wan negatywnych na pozytywne i ksztaltowanie nawyku prowadzenia pozy-
tywnych dla zdrowia stylow zycia.

Koncepcja nowego modelu opieki medycznej nad uczniami w szkole za-
ktada, ze w ochronie i promowaniu ich zdrowia powinni uczestniczy¢ rodzi-
ce, uczniowie, szkota i shuzba zdrowia. Waznym elementem w tym systemie
opieki medycznej jest sama szkota, ktora nie tylko naktada na mtodziez przy-
mus nauki, ale przede wszystkim powinna czyni¢ starania, aby stac si¢ szkota
promujacg zdrowie [Kulik, Latalski 2002, s. 22].

Warto takze w tym miejscu nadmieni¢, iz wyjatkowo trafne spostrzezenia
w stosunku do obowigzkow nauczyciela w zakresie zdrowotnego wychowa-
nia spoteczenstwa wypowiedzial w swoim dziele z 1787 roku G. Piramowicz:
,,Nie ma rozumie¢ nauczyciel, Ze na to tylko jest wezwany, aby nauczyt dzieci
czytac i pisac i jako tako zbywac czas szkolny. Cel jego jest bardzo szlachetny,
przyktadac si¢ do szczesliwosci ludu przez dobre wychowanie co do zdrowia,
co do wiary i cnoty, co do nauki potrzebnej ku dobremu odbywaniu powinno-
$ci 1 spraw zycia kazdemu przyzwoitych” [Demel 1965, s. 145].

Nauczenie mlodziezy umiej¢tnosci dokonywania wiasciwych wyborow
zwigzanych z prowadzeniem zdrowego stylu zycia jest gldownym zadaniem
wychowania zdrowotnego. Jest to czgs¢ wszechstronnego programu wycho-
wania, przygotowujacego uczniow do petnego, skutecznego i odpowiedzial-
nego uczestnictwa w zyciu dorostego cztowieka. Niezbednym warunkiem
osiggnigcia tego celu sg starannie zaplanowane programy, ktore umozliwia-
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ja nauczanie roéznych probleméw, w szerokim kontekscie i w powigzaniu
z potrzebami mtodziezy [Kulik, Latalski 2002, s. 262].

Szkoty niejako z definicji stanowia idealne tto do prowadzenia promo-
cji pozytywnych zachowan zdrowotnych. Dziecinstwo i wiek dojrzewania to
faza, w ktorej formutuje si¢ wiele trwatych wzorcéw zachowan, a ilo$¢ czasu
spedzana przez mtodziez w szkole sprzyja prowadzeniu skutecznych akcji
prozdrowotnych. Dlatego tez, wielu badaczy apeluje o wprowadzenie spdjne-
go programu edukacji zdrowotnej w szkotach, gdyz programy te stanowilyby
dla mtodziezy istotng pomoc w zrozumieniu jednostkowych i spotecznych
probleméw zdrowotnych oraz w rozbudowaniu wiedzy pozwalajacej na po-
dejmowanie $wiadomych decyzji w kwestiach zachowan majacych wptyw na
zdrowie [Bishop, s. 155].

Proces edukacji w szkole oparty jest na intencjonalnym przekazie wzoréw
warto$ci 1 zachowan, powinien odbywac si¢ jednocze$nie na dwoch plasz-
czyznach: wychowawczej, czyli ksztattowaniu i wzmacnianiu postaw, zacho-
wan; oraz polaryzacji warto$ci i dydaktycznej — przyswajaniu i doskonaleniu
wiedzy 1 umiejetnosci. Oczekiwanym efektem takiej edukacji jest uksztatto-
wanie ,,0sobowosci dbajacej o zdrowie”. Zatem zdrowie nie jest celem sa-
mym w sobie, lecz niezbednym $rodkiem do realizacji planéw zyciowych.
Wiedza, zdobyte do§wiadczenia, samoobserwacja sg wykorzystywane w pro-
cesie ksztaltowania postaw, umiejetnosci i nawykow prozdrowotnych. Szkol-
ne programy edukacji zdrowotnej, niezaleznie od ogélnej wiedzy o zdrowiu,
powinny zawiera¢ tresci ukierunkowane na umiejetnos$¢ radzenia sobie z co-
dziennymi trudno$ciami w celu niwelowania stresu psychospotecznego i jego
skutkow dla zdrowia [Piatkowski 2004, s. 172].

Biorac pod uwagg powyzsze, zadaniem zespotu pedagogicznego jest roz-
poznanie potrzeb mtodziezy oraz opracowanie i wprowadzenie dziatan profi-
laktycznych i szeroko pojetej skoordynowanej edukacji zdrowotnej opartej na
osobistej odpowiedzialnosci dorostych i dzieci za podejmowane zachowania
zdrowotne sprzyjajace lub zagrazajace zdrowiu. Do pozytywnych zachowan
(prozdrowotnych,) zaliczamy takie zachowania jak: aktywnos¢ fizyczna, ra-
cjonalne zywienie, utrzymywanie wlasciwych relacji migdzy ludzmi, radze-
nie sobie ze stresem. Natomiast zachowania negatwyne (antyzdrowotne), kto-
re nalezy w szkotach eliminowac to: palenie tytoniu, naduzywanie alkoholu
czy zazywanie substancji psychoaktywnych.
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Oznacza to, ze nalezy nauczy¢ mtodziez dokonywac¢ wilasciwych wy-
boréw, czemu sprzyja stosowanie w nauczaniu metod aktywizujacych, kto-
re dajg uczniowi mozliwo$¢ podejmowania autonomicznych decyzji, ucza
wspoOtpracy w zespole, aktywnego stuchania, negocjacji, samodzielnego sta-
wiania sobie celow.

Nie bez zaznaczenia jest takze tworzenie klimatu dobrych relacji migdzy
nauczycielem a uczniem, a takze wiarygodna, prozdrowotna postawa nauczy-
ciela. Promocja zdrowia w szkole to nie tylko odpowiednie ujecie procesu
edukacyjnego, w ktérym nauczyciel wychowawca spelnia rolg inicjatora
dzialan na rzecz zdrowia ucznia, ale takze tworzenie warunkow srodowiska
naturalnego i spotecznego, sprzyjajacego zdrowiu. W tym zakresie potrzebne
jest podejmowanie dziatan zaré6wno na terenie szkoty jak i poza nig.

Tworzenie szkot promujacych zdrowie jest dtugotrwatym procesem wpro-
wadzania wielu zmian w mysleniu i dziataniu spotecznosci szkolnej. Chcac,
aby szkota byta placéwka promujacg zdrowie, nalezy uczyni¢ pierwszy krok
— zbudowa¢ w szkole atmosfer¢ wzajemnego zaufania i szacunku, a dopiero
p6zniej wprowadzi¢ program promocji zdrowia. Bez tego powstanie szkoty
promujacej zdrowie jest mato realne.

PODSUMOWANIE

Edukacja zdrowotna jest podstawowym prawem kazdego cztowieka.
Zdrowie jest nicodtacznym warunkiem osiagni¢¢ szkolnych i naukowych na
kazdym etapie ksztalcenia. Formalny system edukacji daje ogromng szansg
wplywu na zdrowie mlodego pokolenia, dlatego powinno ono uzyskaé naj-
wyzszy priorytet w systemie edukacji. Ranga nadawana temu zagadnieniu
w szkotach wyzszych na $wiecie i w Polsce jest bardzo rézna, co potwier-
dzaja przeprowadzone badania. Reforma systemu edukacji stwarza obszar
do intensyfikowania oddziatywan edukacji zdrowotnej nie tylko w szkotach
nizszego szczebla, ale rowniez w wyzszych uczelniach.
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SUMMARY

Health education in the academic environment in selected universities
in Europe

At any time, health was considered one of the greatest human values. It
was always a matter of concern both at the individual level and at the level of
the whole society. Health education constitutes an essential element of health
promotion and must lead to familiarizing people with the aims for positive
health and preventing diseases by affecting the inter-individual behaviors, at-
titudes, and demonstrating the benefits of good health. The author made an
attempt to investigate the level of knowledge and skills of students in selected
countries in Europe, in selected elements of health culture and participation of
students in health education classes. Trying to determine the level was based
on declarations of students rating their own knowledge and skills in health
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area and their participation in activities in this field. The formal education
system gives you a great chance to affect the health of the young generation,
so it should get the highest priority in education. Rank given to this issue in
higher education institutions in Poland and abroad is very different, as con-
firmed by research done. The reform of the education system creates the area
to intensify the impacts of health education in schools not only on a lower
level, but also at universities.
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PANsTWOWA WYZSZA SZKOLA ZAWODOWA IM. JANA GRODKA W SANOKU, POLSKA

PowszZECHNA EDUKACJA
MUZYCZNA W PERSPEKTYWIE
PRZESZE.OSCI I PRZYSZI.OSCI

,»Pickno musi by¢ popierane,
gdyz niewielu je reprezentuje,
a wielu potrzebuje”.

Johann Wolfgang Goethe

Muzyka jest sztukg tak starg jak sama ludzko$¢. Od zawsze towarzyszy-
fa cztowiekowi i ksztaltowata jego osobowos¢. Na przestrzeni wiekow do-
ceniano jej doniostg role i znaczenie w rozwoju jednostki ludzkiej. Arthur
Schopenhauer stawiat muzyke na czele wszystkich sztuk. Uwazat, ze mu-
zyka opisuje tajemne dzieje naszej woli. Chociaz cechuje ja nieokreslonose,
wyraza bogactwo tresci, ktore rozumiemy doskonale, jakkolwiek jest tyl-
ko subtelng kwintesencja [Lasocki, Powrozniak 1970, s. 135]. Muzyka jest
elementem dorobku kultury oraz uniwersalnym jezykiem ogolnoludzkiego
porozumienia. Jako zjawisko abstrakcyjne, trudno uchwytne i niematerialne
istnieje tak naprawde tylko w momencie wykonywania. Jej podstawowe ele-
menty sktadowe to dzwieki zapisane w nutach, wykonawca i odbiorca. I tutaj
dochodzimy do istoty edukacji muzycznej, czyli formalnego nauczania mu-
zyki, ktorej podstawe teoretyczng stanowig miedzy innymi nauki pedagogicz-
ne, muzykologiczne, psychologia, filozofia, estetyka, socjologia oraz historia
kultury. Edukacja muzyczna prowadzi nie tylko do poznania jezyka muzyki,
ale rowniez stymuluje rozw6j osobowosci w wymiarze zar6wno estetycznym
jak i ogélnym. Rozwdj muzyczny cztowieka to proces catego zycia. Kazdy
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cztowiek rodzi si¢ z predyspozycjami do uczenia si¢ jezyka muzyki w ta-
kim samym stopniu, w jakim jest przygotowany do uczenia si¢ mowy ojczy-
stej. Sg kultury, w ktorych wszyscy cztonkowie danej spoteczno$ci potrafia
$piewac, grac i tanczy¢, a pojecie ,,niezdolny muzycznie”, jest tam nieznane
[Chmurzynska 2007, s. 8]. Ubogie srodowisko muzyczne dzieci, powoduje,
ze przyniesiony na $wiat poziom uzdolnien, od momentu narodzin zaczyna
si¢ stopniowo obniza¢. Dlatego tak wazna jest wezesna stymulacja muzyczna
dziecka, ktora bedzie procentowata przez cale zycie, o czym pisali Edwin
Elias Gordon oraz Zoltan Kodaly. Rozwo6j muzyczny ma na celu nie tylko
proces stymulacji zdolno$ci czy umiejetnosci, ale rowniez zainteresowan
muzycznych mtodego cztowieka, ktory bedzie aktywnie poszukiwal nowych
doznan w bogactwie kulturowym swego kregu i najblizszych — europejskich,
aby moc zyskac¢ miano czlowieka kulturalnego [Ferenz2009, s. 10].
Edukacja muzyczna ma swoja dluga historie, ktora wiaze si¢ z eduka-
cja mlodego pokolenia na przestrzeni wiekéw. W §redniowieczu w szkotach
katedralnych, klasztornych i parafialnych uczono $piewu jednoglosowego,
choratu z tekstami tacinskimi i w minimalnym zakresie teorii muzyki. Cata
uwaga skupiona byta wokot muzyki religijnej. Przez dhugi czas potepiano
muzyke ludowa, taneczng i instrumentalng. W Polsce renesansowej uczono
muzyki w kazdej szkole parafialnej, $redniej i wyzszej. W domach prywat-
nych powszechne byly tradycje domowego muzykowania, $piewow zbio-
rowych a capella badz z towarzyszeniem instrumentow. W epoce baroku
mozemy méwic o elitaryzmie ,,konsumpcji” tworczosci artystycznej, ponie-
waz odbiorcami koncertow byli krdl, magnateria i ich najblizsze otoczenie.
W epoce saskiej nie byto zadnej $wieckiej instytucji oSwiatowej, a krol i rzad
nie interesowal si¢ wychowaniem mtodziezy [por. Prosnak 1976, s. 33].
W takiej sytuacji problemem edukacji mlodych obywateli (w tym wycho-
waniem muzycznym) zajety si¢ zgromadzenia zakonne jezuitéw i domini-
kanow. Powstawaty bursy muzyczne (szkoly muzyczne), w ktorych uczono:
$piewu solowego i choralnego, gry na réznych instrumentach, kompozycji
i teorii muzyki. Wychowankowie rekrutowali si¢ glownie ze sfer chlopskich
i drobnej szlachty [tamze, s. 34-35]. W XVIII wieku rozpoczeta si¢ moda na
amatorskie muzykowanie. Moda ta trwata na dworach i w §rodowisku miesz-
czanskim ponad dwiescie lat i przyczynita si¢ do upowszechnienia kultury
muzycznej. Rowniez w srodowisku wiejskim muzyka byla nieodlacznym ele-
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mentem zycia codziennego. Towarzyszyta obrzedom, pomagata i utatwiata
cztowiekowi prace, a po pracy wspolne muzykowanie byto forma rozryw-
ki. O$wiecenie traktowato muzyke jako wspdtczynnik kultury. W nauczaniu
muzyki istniaty dwa nurty: tradycyjny, ktéry zaspakajal potrzeby srodowiska
magnackiego oraz nowoczesny, ktory upowszechniat wiedz¢ o muzyce wsrod
wszystkich warstw spoteczenistwa. Oba zmierzaty do podniesienia kultury
muzycznej spoleczenstwa [tamze, s. 48]. Komisja Edukacji Narodowej zwa-
na pierwszym w Europie ministerstwem o§wiaty wprowadzita wychowanie
muzyczne do szkot elementarnych (parafialnych) i $rednich. Muzyki uczono
roOwniez w seminariach nauczycielskich i1 na pensjach zenskich. W okresie
tym rozwijaty si¢ réwniez formy domowego, prywatnego nauczania muzyki.
W latach 1815-1831 na terenie catego kraju preznie rozwijaly sie osrodki wy-
chowania muzycznego (miedzy innymi Szkota Elementarnej Muzyki i Sztu-
ki Dramatycznej w Warszawie pod kierunkiem Jézefa Elsnera, Krakowskie
Towarzystwo Przyjaciét Muzyki), ktorych aktywnos¢ spadta po klesce po-
wstania listopadowego. W 1859 roku car Aleksander II zezwolit na zalozenie
w Warszawie Instytutu Muzycznego pod kierunkiem skrzypka Apolinarego
Katskiego, ktory rozpoczat dziatalno$¢ 26 stycznia 1861 roku. Byta to pierw-
sza w Polsce po powstaniu listopadowym uczelnia muzyczna [tamze, s. 90].
W 1920 roku powstat pierwszy w Polsce niepodleglej ministerialny program
nauki $piewu dla szkét powszechnych, w ktorym muzyka byta przedmiotem
obowigzkowym [tamze, s. 117]. Po kolejnym zatamaniu i redukcji zaje¢ mu-
zycznych w latach 1934-1938 duza rolg¢ w umuzykalnianiu spoteczenstwa
odegrata radiofonia polska, ktéra zorganizowata cykl audycji muzycznych
o aspektach wychowawczych, przeznaczony zaréwno dla mlodziezy szkot
powszechnych i $rednich, jak i dla starszych radiostuchaczy, muzycznie nie
wyksztatconych [tamze, s. 121]. W Polsce Ludowej postulaty wychowania
muzycznego realizowane byly od przedszkoli, poprzez szkoty podstawowe,
licealne, zaktady ksztatcenia nauczycieli, osrodki uniwersyteckie, profesjo-
nalne szkolnictwo muzyczne i inne placowki edukacji muzycznej (ogniska,
chory), filharmonie, radio, telewizj¢, towarzystwa muzyczne. W 1947 roku
zostal opracowany pierwszy powojenny program $piewu, przeznaczony dla
osmioletniej szkoty podstawowej. Przewidywat dwie godziny tygodniowo
w klasach I-V i po jednej godzinie dla klas VI-VIII. Obowigzywal row-
niez udziat w chérze szkolnym (dwie godziny tygodniowo) [tamze, s. 138].
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Od 1949 roku sytuacja ulegta pogorszeniu. W wyniku staran srodowiska pe-
dagogow i muzykow w roku szkolnym 1962/1963 na wychowanie muzyczne
w szkole podstawowej dla klas [-VIII przeznaczono jedng godzing tygodnio-
wo (nadobowigzkowo: chor i zespoty muzyczne po dwie godziny) [tamze,
s. 139]. Od roku 1967/1968 w liceach ogolnoksztatcacych przeznaczono na
wychowanie muzyczne w kl. I - dwie godziny tygodniowo, w kl. II i III po
jednej godzinie tygodniowo [tamze, s. 140]. Po wojnie, wiele osiagnig¢ w za-
kresie wychowania muzycznego dzieci, mtodziezy i dorostych miato Polskie
Radio i Telewizja. Koncepcja ksztatlcenia muzycznego w latach 60./90. XX
wieku nie odbiegata od Owczesnych standardow S$wiatowych. Szczegol-
na uwag¢ zwracano na mtodszy wiek szkolny, kiedy to przede wszystkim
powinno si¢ rozwija¢ zainteresowania i dyspozycje muzyczne, ksztalttowaé
pozytywne motywacje. W klasach starszych podkreslano znaczenie muzyki
w intelektualnym 1 psychicznym rozwoju miodziezy [por. Grusiewicz 2002,
s. 155-156]. Zdaniem Wojciecha Jankowskiego w latach 70. i 80. sytuacja
muzyki w szkole powszechnej ulegla poprawie i wygladala catkiem niezle.
Dopiero potem nastapito generalne zalamanie, nawet katastrofa [Miklaszew-
ski 2013, s. 19].

Dzisiaj muzyka zostata praktycznie wyeliminowana z polskich szkot,
a przyczynita si¢ do tego miedzy innymi reforma systemu o$wiaty z 1999
roku. Z badan Zespotu Ekspertow Polskiej Rady Muzycznej do spraw Mu-
zyki w Szkolnictwie wynika, Ze poziom kompetencji muzycznych w spote-
czenstwie polskim jest zdecydowanie nizszy niz w innych krajach Europy,
takich jak: Niemcy, Rosja, Czechy, Skandynawia, Ukraina i Stowacja, co
szczegodlnie rzuca si¢ w oczy, poniewaz muzyka profesjonalna znajduje si¢
w Polsce na wysokim poziomie. Zdaniem Andrzeja Rakowskiego w niedtu-
gim czasie profesjonalne szkolnictwo przestanie by¢ w Polsce potrzebne, ,,bo
nie bedzie dla kogo gra¢” [Szwarcman 2007a, s. 7]. Z badan przeprowadzo-
nych w latach 2007-2008 pod kierunkiem Andrzeja Biatkowskiego i Miro-
stawa Grusiewicza wynika, ze kompetencje muzyczne ucznidow konczacych
pierwszy etap edukacji mozna okresli¢ jedynie jako dostateczne [Frotowicz
2012, s. 370], a jest to etap wczesnoszkolny, ktoéry ma decydujace znacze-
nie dla optymalnego rozwoju potencjalu muzycznego czlowieka. Ten czas
w zyciu dziecka Andrzej Rakowski okresla terminem ear openess. Dziecko
ma wtedy uszy otwarte i mozna je zarazi¢ warto$ciowg muzyka [Szwarcman
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2007b]. Zdaniem Andrzeja Biatkowskiego przyczyna niskiej efektywnosci
zaje¢ muzycznych w polskich szkolach jest: zbyt mata liczba godzin prze-
znaczonych na zajecia muzyczne, zbyt duzy odsetek nauczycieli niekwali-
fikowanych prowadzacych zajecia muzyczne, niski poziom kompetencji
muzycznych nauczycieli nauczania zintegrowanego, brak obowigzkowych
i systematycznych szkolen dla nauczycieli muzyki, niewystarczajaca rdézno-
rodnos¢ 1 atrakcyjnos$¢ muzycznych zaje¢ obowigzkowych i pozalekcyjnych,
brak wspotpracy szkot z instytucjami, osrodkami i innymi podmiotami dzia-
tajacymi na polu upowszechniania kultury oraz brak zewnetrznych systemow
oceny efektywnos$ci nauczania [Biatkowski 2011]. Obecnie w polskim syste-
mie edukacyjnym mamy najnizszy od 1922 roku wymiar zaje¢ muzycznych
w szkolnictwie powszechnym, pi¢ciokrotnie mniejsza niz w Finlandii, Nor-
wegii, Estonii i Danii liczbe godzin przeznaczonych na przedmioty artystycz-
ne (192 godziny w Polsce, 997 — w Finlandii i Norwegii, 970 — w Estonii, az
1020 — w Danii). W jednym z najbogatszych panstw $wiata — w Ksigstwie
Lichtensteinu — uczniom oferuje si¢ 2012 godzin edukacji artystycznej [Ko-
ztowska-Lewna 2014, s. 8-9]. Polska jest krajem, w ktorym aktualnie istnieje
olbrzymia przepa$¢ migdzy osiagnigciami muzycznej elity — zawodowych
muzykéw, a kompetencjami przecigtnego stuchacza. Dzisiaj wychowanie
muzyczne jest jedng z najbardziej zaniedbanych dziedzin pracy szkoty ogdl-
noksztalcacej, a tymczasem wspolczesna mlodziez wsrod zainteresowan na
jednym z pierwszych miejsc wymienia muzyke. Maria Manturzewska podaje,
ze do zainteresowania muzyka przyznato si¢ 98% milodziezy, a 30% okresli-
lo swoj zwigzek z muzyka jako ,,pasj¢ zycia” [por. Klimas-Kuchtowa 2004,
s. 265-270]. Ksztatcenie muzyczne zeszto na daleki plan, mimo jego ogrom-
nego znaczenia dla catoksztattu rozwoju osobowo$ci mtodego cztowieka.

W 2010 roku w Sanoku przeprowadzitam badania, ktorych celem byta
diagnoza zainteresowan muzycznych mtodziezy oraz poznanie w jakim stop-
niu $rodowisko wychowawcze (rodzina, srodowisko lokalne, media, rowie-
$nicy i szkota) — ksztaltuje i rozwija te zainteresowania. Badaniami objetam
530 uczniow, ktorzy stanowili 37% ogoétu mtodziezy gimnazjalnej w roku
szkolnym 2009/2010. Uzyskane wyniki badan potwierdzity hipotezy, ze:
Srodowisko oraz tradycje rodzinne w decydujacym stopniu wplywaja na
rozwo0j zainteresowan muzycznych mtodziezy, grupa rowie$nicza wptywa na
preferencje w zakresie upodoban muzycznych mtodziezy, srodki masowego
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przekazu ksztattujg smak estetyczny mtodziezy i wplywaja na rozwoj ich
zainteresowan muzycznych oraz, ze rozwoj zainteresowan muzycznych uza-
lezniony jest od plci, wyksztatcenia rodzicow, warunkéw materialno-byto-
wych i miejsca zamieszkania. Negatywnie zostaly zweryfikowane hipotezy,
ze: proces dydaktyczno-wychowawczy szkoly jest elementem wspomagaja-
cym prawidtowy rozwdj zainteresowan muzycznych mtodziezy, Srodowisko
lokalne pomaga rozwija¢ zainteresowania muzyczne mlodziezy.

Oto wybrane wyniki badan. Do zainteresowania muzyka przyznato si¢
98% badanej mtodziezy. Jednak o muzycznych zainteresowaniach §wiad-
cza nie tyle deklaracje, co zachowania, bedace przyktadem aktywnej formy
kontaktu z muzyka. Wyniki badan pokazuja, ze badana mtodziez w zdecy-
dowanej wigkszosci nie przejawia takich zachowan poniewaz: 87% nie bylo
w operze, 88% nie byto w filharmonii, 84% nie brato udzialu w koncercie
symfonicznym, 27% nigdy nie uczestniczytlo w jakimkolwiek koncercie,
91% nie kupuje ksiazek o tematyce muzycznej, 88% nie nalezy do zespotu
muzycznego, 71% nie gra na zadnym instrumencie, 96% badanych stwier-
dzito, ze lubi shucha¢ muzyki (dziewczeta preferujg muzyke pop, natomiast
chlopcy rap). Wéréd badanych tylko: 15% czesto chodzi na koncerty, 14%
posiada orientacj¢ w muzyce réznych epok, 8% kupuje ksigzki o tematyce
muzycznej, 15% stucha muzyki klasycznej. Wyniki badan pokazaly jedno-
znacznie, ze najwickszy wptyw na kierunek i rozwdj zainteresowan muzycz-
nych badanej mtodziezy maja koledzy, Internet, radio i TV. Okazato sig, ze
mlodziez przejawiajaca zainteresowania warto§ciowa muzyka artystyczng
wywodzi si¢ z rodzin, w ktorych cztonkowie zawodowo zajmujg si¢ muzyka
(9% badanej populacji). Ponadto mtodziez ta posiada bogate doSwiadczenia
muzyczne z okresu dziecinstwa i szkoly podstawowej (nauka gry na instru-
mencie, udziat w zespolach artystycznych, stuchanie muzyki wraz z rodzica-
mi, uczestnictwo w koncertach i imprezach kulturalnych). W badanej popu-
lacji dziewczeta wsrod ulubionych zajgé na pierwszym miejscu wymienialy
stuchanie muzyki, natomiast u chtopcéw muzyka zajeta trzecie miejsce po
komputerze i sporcie. Jednak ta wysoka pozycja stuchania muzyki nie §wiad-
czy o zywym zainteresowaniu mtodziezy tg dziedzing sztuki, poniewaz cze-
sto jest to zajecie mimowolne, towarzyszace innym czynnos$ciom. Dla wielu
stuchanie muzyki jest forma relaksu a tym samym bierng konsumpcja pro-
duktu, jakim jest na przyktad muzyka rozrywkowa, ktorej stuchajg najcze-
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sciej. W wyniku przeprowadzonych badan nie potwierdzita si¢ hipoteza, ze
srodowisko lokalne pomaga rozwija¢ zainteresowania muzyczne mtodziezy,
poniewaz 50% ankietowanych nie zna instytucji upowszechniania kultury
muzycznej w swoim miescie i tylko 25% korzysta z oferty kulturalnej tych
placowek. Negatywnie réwniez zostata zweryfikowana hipoteza, ze proces
dydaktyczno-wychowawczy szkoly jest elementem wspomagajacym pra-
widlowy rozwoj zainteresowan muzycznych mlodziezy. Badania wykazaty
duze niedomagania szkoty w tym zakresie. Uzyskane wyniki badan pokazuja,
ze lekcje muzyki w szkotach nie spetniaja swojej roli, nie rozwijajg zainte-
resowan muzycznych mtodziezy i nie zachgcaja do stuchania wartosciowej
muzyki artystycznej. W szkotach stabo dzialaja muzyczne kola zaintereso-
wan i tylko nieliczni uczniowie uczestnicza w tych zajeciach: w chorze 1%,
w zespotach wokalnych 2%, w zespotach wokalno-instrumentalnych 1,5%
ankietowanych uczniow. Sam przedmiot muzyka nie cieszy si¢ w szkole duza
popularnoscig. Dla 31% badanych jest przedmiotem obojetnym a dla 11%
wrecz nie lubianym. Badana mlodziez wykazata si¢ znikoma wiedza na te-
mat kompozytoréw i dziet muzyki klasycznej: 26% nie potrafito wymienic¢
zadnego polskiego kompozytora, 47% nie wymienito zadnego kompozytora
obcego pochodzenia, 65% nie wskazato zadnego tytulu utworu muzyki kla-
sycznej. Ankietowani doskonale natomiast orientowali si¢ w tworcach i wy-
konawcach wspotczesnej muzyki mlodziezowe;j.

Reasumujac wyniki badaf mozna stwierdzi¢, ze: mlodziez nie jest przy-
gotowana do odbioru muzyki klasycznej i ma zbyt mato pozytywnych do-
swiadczen, ktore zachecilyby ja do stuchania i zrozumienia tej muzyki. Tylko
nieliczni dostrzegaja zawarte w niej pickno, harmonig, réznorodnos¢ i bo-
gactwo uczué, podkreslaja jej inspirujaca role i wlasciwos$ci terapeutyczne,
najwigkszy wptyw na kierunek i rozwoj zainteresowan muzycznych mlodzie-
7y maja koledzy, Internet, radio i TV natomiast szkota i srodowisko lokalne
odgrywa bardzo znikoma role w ksztattowaniu tych zainteresowan, zdecy-
dowana wigkszo$¢ mtodziezy nie wykazuje potrzeby kontaktu z kulturg wy-
soka, poniewaz §rodowisko rodzinne ani szkota nie zdotaty uksztattowac ich
zainteresowan w tym kierunku.

Amerykanski filozof XX wieku Allan Bloom pisat: ,,Muzyka artystyczna
stanowi dzi$ elitarne hobby, tak jak greka czy archeologia prekolumbijska”
[Frotowicz 2012, s. 373]. Potwierdza to Diagnoza spoteczna 2011. Warunki
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i jako$¢ zycia Polakow, w ktorej czytamy, ze brak potrzeby wyjscia do teatru,
opery, operetki, filharmonii czy na koncert zgtasza obecnie prawie 42% go-
spodarstw [Czapinski i Panek 2011, s. 115]. O dawnej formule wychowania
muzycznego mowi si¢ dzi§ pogardliwie: nauka $piewu. Lecz owego $piewu
rzeczywiscie uczono, a w szkotach dziataly zespoty muzyczne, w ktorych
mlodziez mogta rozwija¢ swoje zainteresowania muzyczne.

W ostatnim okresie pojawily si¢ w systemie o§wiaty w Polsce dostrze-
galne przestanki wskazujace na mozliwo$¢ poprawy stanu powszechnej edu-
kacji muzycznej dzieci i mtodziezy. Mam tutaj na mysli: wyodrebnienie tre-
$ci muzycznych w podstawie programowej dla nauczania zintegrowanego,
zwigkszenie liczby godzin muzyki w szkotach podstawowych oraz pojawie-
nie si¢ przedmiotu ,,zajecia artystyczne” w gimnazjum i liceum. Jest to wazne
z uwagi na fakt, ze szkota ogélnoksztalcaca jest jedynym miejscem, w ktérym
z muzyka artystyczng moga zetkna¢ sie wszystkie dzieci, takze pochodzace
ze Srodowisk zaniedbanych kulturalnie. Jednak dziatania te musza by¢ wspar-
te zmianami w zakresie ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczy-
cieli, poniewaz bez wysoko wykwalifikowanych i wlasciwie zmotywowanych
do dziatania muzykéw pedagogdéw szanse na postep beda niewielkie. Aby
patrze¢ z nadzieja w przyszto§¢ powszechnej edukacji muzycznej, powinny
zosta¢ spetnione nastepujace postulaty: wiedza muzyczna przekazywana na
lekcjach muzyki musi mie¢ atrakcyjng forme i nawigzywac do codziennych
doswiadczen muzycznych mtodziezy, nauczyciel muzyki powinien swoj au-
torytet budowac na wiedzy i umiejetnosciach oraz posiada¢ fachowe przygo-
towanie i psychologiczng wiedz¢ na temat rozwoju muzycznego czlowieka,
uczniowie muszg mie¢ mozliwos$¢ prezentacji swoich umiejetnosci i pasji
muzycznych na terenie szkoly, co przyniesie im satysfakcj¢ i zadowolenie,
w szkole muszg dziala¢ muzyczne kota zainteresowan i skupia¢ zdecydowa-
nie wigkszg liczbe uczniow (chor, zespot wokalny, zespo6t instrumentalny, ze-
spot rozrywkowy wokalno-instrumentalny, zespot ludowy, klub dyskusyjny),
szkota powinna zadba¢ o Zzywy kontakt mlodziezy z muzyka (koncerty na
terenie szkoty, zorganizowane wyjscia na imprezy muzyczne do domu kul-
tury, szkoty muzycznej oraz wyjazdy do filharmonii), dziatania edukacyjne
powinny zmierza¢ do rozbudzania zainteresowan muzycznych i poprawy
kompetencji muzycznych uczniéw réwniez poprzez proby tworczosci, ade-
kwatne do indywidualnych mozliwosci ucznia, powinna by¢ zwickszona
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ilo$¢ godzin przedmiotu muzyka prowadzonych przez nauczyciela specjaliste
juz od poziomu wczesnoszkolnego, do programdéw nauczania obok muzyki
artystycznej, nalezatoby wprowadzi¢ zagadnienia dotyczace muzyki popular-
nej, ktora stanowi istotny element wspotczesnej kultury i wywiera znaczacy
wplyw na ksztaltowanie osobowos$ci mtodych ludzi. Ponadto edukacja mu-
zyczna powinna by¢ wspomagana nowymi mediami. Przyktadem moze by¢
Muzykoteka Szkolna — platforma internetowa uruchomiona 8 grudnia 2011
roku przez Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego oraz Narodowy
Instytut Audiowizualny — pierwsza w Polsce inicjatywa rzadowego wspar-
cia powszechnej edukacji muzycznej oraz stworzenie internetowej biblioteki
tresci audio i1 audiowizualnych dotyczacych kultury NINATEKA przez Na-
rodowy Instytut Audiowizualny podlegly Ministrowi Kultury i Dziedzictwa
Narodowego. W dobie wspotczesnych przemian spoteczno-kulturowych po-
winni§my mowi¢ o wielokulturowo$ci rowniez w wychowaniu muzycznym.
Jerzy Nikitorowicz zaznacza, ze: ,,Edukacja miedzykulturowa to ustawiczny
proces dialogu kultur. Komunikowanie si¢ miedzykulturowe jest przekracza-
niem granic wlasnej kultury, wychodzeniem na pogranicza, styki kulturowe
po to, aby wroci¢ bogatszym wewnetrznie i naby¢ umiejetno$¢ porownywa-
nia w kategoriach nie lepsze-gorsze, ale w kategoriach inne, ciekawe, inspi-
rujace, zastanawiajgce” [Przerembska 2012, s. 113]. Zmiany w podejsciu do
powszechnej edukacji muzycznej powinny zmierzac takze do edukacji rodzi-
cow w zakresie nieformalnych sposoboéw kierowania rozwojem muzycznym
dzieci, tworzenia przy przedszkolach, szkotach czy domach kultury grup nie-
mowlat i dzieci do trzeciego roku zycia, ktore uczestniczylyby w zajeciach
muzycznych realizowanych przez specjalistow. To doskonaty sposob na
wspierania rozwoju muzycznego i objecie edukacja muzyczna szerokiego
kregu matych dzieci.

Poczatek XXI wieku to globalny upadek kultury muzycznej i jedyna szan-
sg wydaje si¢ wspolne dziatanie nowoczesnej szkoly, srodkéw masowego
przekazu, domu rodzinnego i placowek zajmujacych si¢ dziatalno$cig kul-
turalng, ktére doprowadzi do przygotowania przysztych odbiorcéw muzyki.
Poziom kultury muzycznej spoteczenstwa zaleze¢ bedzie od tego, czy pod-
damy si¢ kulturze masowej czy tez bedziemy dociera¢ do warto$ci zawartych
w dzietach sztuki. Dlatego edukacja muzyczna XXI wieku powinna dotyczy¢
catego spoteczenstwa i wszystkich etapéw zycia czlowieka.
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SUMMARY

General music education in the past and future

The musical development of man is a process lasting the entire life. Over
the centuries the significant role of music education and its importance in
the individual human development had been strongly valued. At present mu-
sic appreciation is one of the most neglected fields of school and general
education system. The level of musical competence of students of primary
and junior secondary schools in Poland is much lower than in other coun-
tries of Europe. Primary and secondary modern schools are the only places
where all children, including those from culturally neglected environments,
can become acquainted with art music. Therefore changes are needed in or-
der to look with hope in the future of general and more widespread music
education. The contact with music not only supports the brain development,
but also emotional and social intelligence. The beginning of the 21% century
has brought a global decline in the musical culture and it seems that the only
chance to prepare the future recipients more effectively is a joint action of the
modern school, mass media, home environment and institutions dealing with
the range of cultural activities.
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UNIWERSYTET PROSZOWSKI, SLOWACJA

SYSTEM KSZTAY.CENIA
UsTAwWICZNEGO NAUCZYCIELI
W SEOWAC]T

WstEP

Postep spoteczny i naukowo-techniczny sprawia, ze gruntowne wyksztat-
cenie zawodowe oparte na solidnym wyksztalceniu ogélnym stato si¢ pierw-
szoplanowa potrzeba spoleczna, ale takze fundamentem wszelkiego dalszego
ksztalcenia, ktore staje si¢ ksztalceniem ustawicznym tj. ksztalceniem przez
cate zycie. Podstawowa potrzeba dla rozwoju spoleczenstwa jest ksztatcenie,
nie tylko w Stowacji, Unii Europejskiej ale na catym $§wiecie. Stowacja jako
cztonek Unii Europejskiej jest wspdtczesng strategia uczacej si¢ spoteczno-
Sci, wigcznie z praktyka edukacyjng we wszystkich typach szkét. Dynamika
wspotczesnych zmian spolecznych wymaga przygotowania mtodego pokole-
nia do aktywnego wlaczenia do pracy, spotecznosci i zycia w spoteczenstwie.
Aby spehi¢ ten wymog jest potrzebna reforma systemu edukacji na Stowacji.
Nadal gléwnym nos$nikiem zmian w ksztatceniu jest nauczyciel i to nauczy-
ciel jest odpowiedzialny za spetnienie tego wymogu. Priorytetem reformy
edukacji w Stowacji w 2008 roku bylo stworzenie europejskiego standardu
poziomu ksztatcenia absolwentow we wszystkich typach szkot. Aby zreali-
zowac ten cel, konieczne jest ustalenie systematycznego i celowego rozwoju
nauczycieli w sektorze edukacji.
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1. TL.O USTAWODAWCZE

1.1 Ksztalcenie Ustawiczne a europejskie ramy kwalifikacji

do Ksztalcenia Ustawicznego

Do roku 1990 w Czechostowacji ktadziono nacisk na edukacje, ktora
prowadzita do zdobycia konkretnej profesji, azeby absolwent mogt by¢ wy-
ksztalconym fachowcem, az do konca zycia zawodowego. Po zmianie syste-
mu politycznego i spotecznego w Europie Srodkowej i Wschodniej doszto do
zmian gospodarczych. Zaprzestano produkcji fabrycznej. Przedsigbiorstwa
stanely w obliczu bankructwa. Pracownicy stali si¢ bezrobotnymi, szukajacy-
mi nowej pracy, do ktorej musieli by¢ zakwalifikowani. Taki proces przekwa-
lifikowania, w ktdrej osoba nabywa nowe kompetencje w Stowacji odbywa
si¢ za posrednictwem biura regionalnego. Ksztatcenie, dzigki ktoremu mozna
nabywa¢ nowe wiadomosci, nowe umiejetnosci, kompetencje dzialajg jak de-
skryptory ksztatcenia ustawicznego. Ksztatcenie przez cate zycie i wszystkie
dzialania majace na celu podniesienie kompetencji sg stopniowo stosowane
w praktyce w krajach Europy Srodkowej. Ksztatcenie ustawiczne jako fun-
damentalna zasada rozwoju stosowana w systemie edukacyjnym Republiki
Stowackiej sktada si¢ z:

a) edukacji szkolnej

b) dalszej edukacji — podnoszenia poziomu wyksztalcenia osiggnigtego

w edukacji szkolne;.

Ksztalcenie ustawiczne jest zalezne od potrzeb, zainteresowan i zobo-
wigzan cztowieka, jest jego wyborem zdeterminowanym przez Srodowisko.
Wiedza, umiejetnosci i kompetencje w zakresie ksztalcenia ustawicznego' sg
zréznicowane w o$miu obszarach, o ktorych mowa w materiatach pod nazwa
Europejskie Struktury Kwalifikacji.

European
Qualifications

IAY‘ Framework

' [online], < http://ec.europa.eu/dgs/education_culture>, [Dostep: 1.12.2015].
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Celem (Europejskich Struktur Kwalifikacji) (EQF) Jest zwickszenie
przejrzystosci kwalifikacji w roznych panstwach cztonkowskich Unii Eu-
ropejskiej. EQF pozwala obywatelom, pracodawcom 1 instytucjom eduka-
cyjnym i szkoleniowym do poréwnania kwalifikacji w réznych systemach
ksztatcenia i szkolenia w ramach Unii Europejskiej. EQF jest to obszar, o§miu
referencyjnych poziomoéw, z ktorych kazdy okresla konkretne efekty uczenia
si¢?. Kluczowym elementem (EQF), efektow uczenia si¢ [rys. nr 1], ktore
okreslajg zakres wiedzy, umiejetnosci i kompetencji uczacego si¢ na roznych
poziomach, ktore sg otrzymywane w trzech formach ksztatcenia. Ksztalceniu
formalnym, nieformalnym i informalnym.

Rysunek 1. Europejskie Struktury Kwalifikacji

Learning

ff
)\ Outcomes 4

Formal Learning

Zrédto: Jaroslav Juriga, Ministerstvo $kolstva Slovenskej Republiky.

Kazdy wzorzec okresla, jaka wiedze kandydat posiada, co moze zrobi¢, niezaleznie
od systemu, w ktorym uzyskat kwalifikacje. System ksztalcenia ustawicznego
jest zréznicowany, ktory obejmuje ksztatcenie ogélne, ksztalcenie dorostych,
ksztalcenie szkolne, zawodowe oraz wyksztalcenie wyzsze. Osiem poziomow
obejmuje wiele kwalifikacji z obowiazkowej edukacji, szkolnictwa wyzszego na
najwyzszym poziomie zawodowym lub zawodowego ksztalcenia i szkolenia.
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1.2 Ksztalcenie ustawiczne pracownikow dydaktycznych

Biorac pod uwagg wiele roznych tekstow, nie tylko literatury fachowe;j
—moéwiacej o wychowaniu i edukacji, w niemal wszystkich zwraca si¢ szcze-
g6lng uwage, iz osobg od ktorej zalezy jako$¢ ksztatcenia jest nauczyciel. Na-
uczyciele to grupa, ktora niewatpliwie przyczynia si¢ do rozwoju spoteczen-
stwa. To jednocze$nie ludzie swiadomi duzej odpowiedzialno$ci za wycho-
wanie dzieci i mtodziezy na wszystkich etapach nauczania i we wszystkich
typach szkot. Istotnym krokiem w rozwoju edukacji na Stowacji byta reforma
szkolnictwa w roku 2008 roku. Ta koncepcja przyniosta, zmiany organiza-
cyjne w wielu obszarach 1 w ten sposob zblizyta nasz system edukacji z sys-
temem ksztatcenia w krajach Unii Europejskiej. Zasadniczym dokumentem,
ktéry reguluje system edukacji to nowa Ustawa o edukacji nr 245 (Education
Act). Dokument ten okres$la zasady, cele, warunki, zakres, zawarto$¢, format
oraz organizacj¢ procesu ksztatcenia w szkotach i placowkach szkolnych.

Edukacj¢ i wychowanie w szkotach realizuje si¢ na podstawie dwoch pod-
stawowych programow:

a) Podstawa Programowa panstwa (SVP) — ktory jest okre§lony poprzez
obowigzkowe tresci ksztalcenia i wychowania w zakresie nabywania
kompetenciji (SVP),

b) Podstawa Programowa szkolna (SkVP) — dokument sporzadzony
zgodnie z Podstawg Programowg pafistwa, bioracy pod uwage wszyst-
kie specyfiki konkretnych szkot.

Ustawa 317/2009 o pracownikach dydaktycznych i specjalistach (obowia-
zuje od 1.11.2009 roku) w ramach programu Uczenie si¢ przez cale zycie
w UE roku 2006 jest waznym dokumentem, profesjonalnego rozwoju zawo-
dowego nauczycieli. W tym zakresie prawo zapewnia nauczycielom, rozwig-
zanie problemow w nast¢pujacych obszarach:

Kwestie spoteczne:

a) redukcja $redniego wieku pracownikow dydaktycznych,

b) zmniejszenie feminizacji kadry pedagogiczne;j,

c) polepszenie statusu spotecznego pracownika dydaktycznego,

d) uregulowanie praw i obowigzkow pracownika dydaktycznego,

e) opieka i ochrona kadry nauczycielskie;j.
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Profesjonalny rozwdj kariery:

a) podwyzszanie kwalifikacji kadry nauczycielskiej,

b) promowanie programéw edukacyjnych dla nauczycieli na wszystkich
poziomach ksztatcenia oraz opracowanie koncepcji rozwoju zawodo-
wego nauczycieli,

¢) uregulowanie sytuacji kadry nauczycielskiej w sprawie statusu, ksztal-
cenia i wynagradzania,

d) regulacja przepisow dotyczacych wykonywania praktyki pedagogicz-
nej, definiowana poprzez zdobywanie kolejnych stopni kariery peda-
gogicznej 1 kwalifikacji,

e) system kwalifikacji kadry dydaktycznej,

f) dhugosc¢ praktyki pedagogiczne;,

g) typy ksztalcenia ustawicznego,

h) akredytacja programow ksztalcenia ustawicznego,

1) dziatalnos¢ i sytuacja prawna Rady Akredytacyjnej Ministerstwa
Edukacji, ktora ustala i ocenia programy majace na celu przyznawa-
nie kredytow,

j) dzialalnoé¢ instytucji, ktore zapewniaja ksztatcenie ustawiczne,

k) uzyskanie kredytow za zakonczenie procesu w poszczegolnych pro-
gramach edukacyjnych, samoksztalcenie, aktywnos¢ dziatan twor-
czych oraz ewidencjonowanie kredytow,

1) ocena kadry nauczycielskiej.

2. PROFESJONAINY ROZWO] NAUCZYCIELA W SYSTEMIE
KszTArcENIA USTAWICZNEGO

2.1 Rodzaje Ksztalcenia Ustawicznego

Ksztalcenie ustawiczne jest realizowane w dwoch kierunkach: wertykal-
nym i horyzontalnym.

Wertykalny rozwo6j przedstawia stopnie kariery podzielone na:

a) Nauczyciel poczatkujacy (ktéry podjal po raz pierwszy pracg w za-

wodzie),

b) Nauczyciel samodzielny,

¢) Nauczyciel z atestacja I stopnia,

d) Nauczyciel z atestacja Il stopnia.
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Horyzontalny rozwoj przedstawia pozycje w karierze:

a) Specjalista (wychowawca, doradca zawodowy),

b) Pracownik zarzadzajacy (dyrektor szkotly, inspektor szkolnictwa).

Szkolenie nauczycieli na Slowacji zakotwiczone w ustawie 317/2009
o pracownikach dydaktycznych i specjalistach jest logicznym systemem do-
skonalenia zawodowego nauczycieli jako grupy docelowej, ktora w ogromne;j
mierze przyczynia si¢ do poziomu wyksztatcenia szkolnej populacji. Zakon-
czenie edukacji 1 uzyskanie kredytéw odzwierciedla si¢ w ich wyzszej klasy-
fikacji.

Nazwa rodzaju . z S
Ksztalcenia Ilos¢ kredytow Czas pozyskiwania
Adaptacyjne Kredyty przyznaje szkota 1-2 lat
Aktualizacyjne 4-12 kredytow 20 —60 godzin
Innowacyjne 12-22 kredytow 60 —110 godzin
Specjalizacyjne 2024 kredytow 100 —160 godzin
Kwalifikacyjne Podnoszenie kwalifikacji 200-240 godzin
zawodowych Okoto 2 lata
(nie udziela si¢ kredytow)
Wrtasna tworczos¢ Autorski arkusz
Za autorstwo 40 kredytow (20 stron)
podrecznik normalizowana
zawodowy artykut 1 kredyt strona

System doktadnie okresla, kto moze kierowa¢ procesem ksztatcenia usta-
wicznego i jakie moga by¢ jego rodzaje. Szkota moze zapewni¢ jedynie edu-
kacje adaptacyjng. Inne rodzaje pozostaja w kompetencjach szkot wyzszych
a organizacyjnie podlegaja pod Ministerstwo Edukacji na Stowacji. Centrum
Metodyczno-Pedagogiczne [MPC], zarzadzane przez Ministerstwo Edukacji
jest ta organizacja, ktora koncentruje si¢ na organizacji i catej administracji
cigglej edukacji pedagogicznej i innych pracownikow dydaktycznych szkot
i placowek szkolnych nazwang Ksztatceniem Ustawicznym. Dziatalnos¢ MPC
skupia si¢ na wytycznych metodologicznych i ksztatceniu nauczycieli szko6t
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i placowek szkolnych w Republice Stowackiej. Celem ksztatcenia jest na-
bycie nowej wiedzy i umiejetnosci z zakresu pedagogiki, psychologii czyli
przedmiotéw bedacych czeécig programu studiéw kierunkéw pedagogicz-
nych na wyzszych uczelniach. Ksztalcenie moze odbywaé poprzez rézne
formy szkolenia. Pierwsza forma, to szkolenie w pelnym wymiarze godzin
(pozostajac w bezposrednim kontakcie z trenerem) lub druga, forma zdalnego
kontaktu elektronicznego IC . To tzw. program szkolenia przy pomocy form
potaczonych.

2.2 Charakterystyka programow edukacyjnych
Ksztalcenia Ustawicznego

Programy edukacyjne wymienione ponizej sg akredytowane przez Rade
Akredytacji Ministerstwa Edukacji. Koncepcja programéw edukacyjnych
obejmuje cele glowne i szczegdtowe programu szkoleniowego ztozonego
z poszczegolnych modutéow z doktadnymi datami dotacji i szczegotowy har-
monogram realizacji zadan poszczegdlnych form. Kazdy program musi mie¢
zdefiniowang grupe docelowa, wypeti¢ zadania dotyczace przeprowadzenia
programu oraz zrealizowane wymagania w zakresie ukonczenia programu
szkoleniowego i okreslong ilo§¢ uzyskanych kredytow. Kazdy program szko-
leniowy ma promotora, ktory jest odpowiedzialny za wdrozenie i poziom
wyksztatcenia. Sposoby ksztalcenia ustawicznego oparte sg miedzy innymi
na potrzebie podwyzszania kompetencji szczegdlnie nauczyciela samodziel-
nego, ktory prowadzi ten proces az do procedury atestacji.

Doskonalenie zawodowe® [zakres 20—60 godzin, roztozonych na 10 mie-
siecy] Jest to wiedza o zmianach w koncepcji edukacji, pogtebianie, rozwoj,
poszerzanie istniejacej wiedzy fachowej i umiejetnosci nauczycieli. Nauczy-
ciel moze sobie wybra¢ z aktualnie dostgpnych programéw ksztalcenia, taki
program, ktory bedzie zgodny z oczekiwaniami, specjalizacja i zainteresowa-
niami nauczyciela.

Ksztalcenie innowacyjne [zakres 60—110 godzin, roztozonych na 12 mie-
siecy]. Trescig tego rodzaju edukacji sg innowacje w nauczaniu w placow-
kach szkolnych, na kierunkach studiow, w ktorym wnioskodawca prowadzi

3 Najwigkszym zainteresowaniem ws$réd nauczycieli cieszy si¢ program

doskonalenia zawodowego, poniewaz celem tego typu edukacji jest aktualizacja
i modernizacja znajomosci zawodu.
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dziatalno$¢ edukacyjno-spoleczng, ale takze nowa wiedza z pedagogiki, psy-
chologii i innych dziedzin niezbednych do realizacji nauczania.

Ksztalcenie specjalistyczne [zakres100-160 godzin, rozitozonych na 18
miesigcy]. Celem edukacji jest przede wszystkim, wiedza i umiej¢tnosci
potrzebne do dziatan specjalistycznych. W przypadku, gdy dwa poprzednie
stopnie edukacji zakonczyly si¢ egzaminem przed komisja sktadajaca si¢ co
najmniej z trzech cztonkéw, rodzaj tego ksztalcenia zawiera si¢ w konco-
wej pracy, ktorej ilo$¢ tresci zalezy od liczby godzin takiego wtasnie rodzaju
ksztalcenia. Na ten przyktad, jesli byto to od 140 do 160 godzin ksztatcenia
praca powinna zawiera¢ si¢ od 20 do 25 stron. Praca dyplomowa podsumo-
wujaca proces ksztatcenia jest oceniana przez jednego recenzenta.

Ksztalcenie funkcjonalne* [zakres 160-200 godzin, roztozonych na 24
miesigce]. Tredci tego rodzaju ksztatcenia skierowane sg na zarzadzanie szko-
tami w procesie poznawania i wykorzystywania procesow legislacyjnych jak
roOwniez na procesie wychowawczo-edukacyjnym. Ten rodzaj ksztalcenia za-
zwyczaj prowadzi personel kierowniczy w systemie o$wiaty i konczy si¢ on
réwniez sporzadzeniem pracy pisemnej liczacej od 25 do 35 stron i podlega
ocenie jednego recenzenta.

Przydziat kredytow dla poprzednich rodzajoéw ksztatcenia zalezy od licz-
by godzin, intensywnosci i jakosci zakonczenia procesu edukacji. Obliczanie
kredytow reguluje zasada, zdobycie jednego kredytu to pi¢¢ godzin naucza-
nia. Oprocz zdobywania wyksztalcenia to wlasnie Akredytacyjna Rada Mini-
sterstwa Edukacji [Akreditaéna rada MS] przyznaje kredyty za szczegolnie
kreatywne dziatania, obiektywnie okreslajac i oceniajac wyniki :

a) autorstwa i wspotautorstwa, zatwierdzonych materiatow dydaktycz-
nych, precyzyjnie okreslona ilos¢ kredytow na jeden arkusz materiatu
autorskiego,

b) ksigzki, podreczniki, zeszyty ¢wiczen,

¢) dziatania tworcze, wyniki badan, patenty, ktore zostaty zdobyte za gra-
nica.

4 Za ksztalcenie funkcjonalne nie przyznaje si¢ kredytow. Takie ksztalcenie musi

podjac¢ kazdy zarzadca szkoty.

214



SystEM KszTALCENIA USTAWICZNEGO NAUCZYCIELI W SLOWAC]T

2.3 Procedury potwierdzania stopni atestacji

Zakonczenie procedury w ramach ksztalcenia ustawicznego obejmuje
procedure, ktora zawiera 1 i II stopien atestacji. Kandydat, moze ubiegaé si¢
o atest jesli proces ksztalcenia zostat zakonczony, a ilos¢ zdobytych kredytow
jest nie mniejsza niz 60. Kandydat na atestacj¢ I 1 II stopnia moze rowniez
polaczy¢ 30 kredytow za proces ukonczonego ksztatcenia i 30 kredytow uzy-
skanych z programu nazwanego przygotowawczy proces atestacji>. Rozni-
ce pomigdzy atestem I i II stopnia dotyczg tematu gtownego pisanej pracy
1 obrony pracy dyplomowe;j.

2.3.1. I stopien atestacji

Pisemne prace majace na celu wdrozenie twoérczych doswiadczen w roz-
wigzywaniu problemoéw techniczno-metodycznych dotyczacych procesu na-
uczania. Autorzy prac wypowiadaja si¢ na wybrany przez siebie temat, okre-
slaja cele jak rowniez podejmuja dyskusje na temat procesoOw wdrazania
i realizowania tych celéw na réznych etapach edukacyjnych w placéwkach
szkolnych. W ustnej wypowiedzi kandydat wybiera pytanie z nastgpujacych
obszar6w tematycznych, zagadnienia na I stopien atestacji:

a) cele edukacji, opanowanie materialu, standardy edukacyjne,

b) style uczenia a metody procesu edukacji,

¢) zagadnienia z dydaktyki, praktyczne sposoby uczenia, organizacyjne

formy ksztalcenia, pomoce dydaktyczne, wiaczanie techniki kompu-
terowej,

d) podsumowanie i klasyfikacja uczniows®.

Nauczyciel, ktory rzetelnie zdal egzamin atestacji I stopnia, otrzymuje
awans do wyzszej grupy zaszeregowania i uzyskuje zakres wtasciwych kom-
petencji. Nauczyciel taki moze stwierdza¢ gotowos¢ do ksztalcenia innych
nauczycieli. Moze by¢ rowniez przewodniczacym komisji przedmiotowych.

Do zdobycia atestacji nalezy uzyska¢ 60 kredytow. Zaswiadczenia o ukonczeniu
szkolenia przygotowawczego mozna stosowaé tylko w takim przypadku kiedy
kandydat ma juz 30 kredytow.

Ksztalcenie Ustawiczne — kredyty i atestacje pracownikéw dydaktycznych
i specjalistow. Zarzadzenie Ministerstwa Edukacji Republiki Stowackiej
¢.445/2009 z 19. pazdziernika 2009.
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2.3.2. 1 stopien atestacji

Pisemne prace majace na celu wdrozenie znaczacych innowacji i wyka-
zanie tworczego do§wiadczenia w rozwigzywaniu probleméw dydaktyczno-
-metodycznych w edukacji.

Wymagane s3 badania empiryczne z obszaru wlasnej dziatalno$ci eduka-
cyjnej zawarte w pracy z uwzglednieniem proceséw innowacyjnych i aktyw-
nych procesow tworczych. Nauczyciel musi zna¢ metodologi¢ badan pedago-
gicznych, ktore zdobyt po I stopniu atestacji jako przygotowanie do Il stopnia
atestacji.

Na egzaminie II stopnia atestacji jest egzamin ustny, na ktérym porusza
si¢ najtrudniejsze tematy, na przyktad:

a) dydaktyka i przedmiot jej badania, cele procesu edukacyjnego, pro-

gram standardow edukacyjnych,

b) sposoby nauczania, metody w procesie ksztalcenia, zasady dydaktyczne,

€) pojecie procesu nauczania, formy organizacyjne procesow nauczania,

pomoce dydaktyczne,

d) podsumowanie wynikow procesu ksztalcenia,

e) jakosc¢ procesu dydaktycznego.

Nauczyciel, ktory osiggnat swdj awans zawodowy i doprowadzit do po-
my$lnego zakonczenia badan w procesie atestacji Il stopnia, otrzymuje kom-
petencje zawodowe, ktore pozwolg mu zdobywaé kolejne stopnie kariery
zawodowej.

3. Pozycja KARIERY

3.1 Horyzontalny rozwdj nauczyciela w ksztalceniu ustawicznym
Stanowisko kariery przedstawia funkcjonalne wiaczanie nauczycieli do
specjalistycznych i kierowniczych dziatan, ktére wymagaja stosowania odpo-
wiednich kompetencji zarzadczych. Rozwoj zawodowy przedstawia pozycje
zawodowe:
a) Nauczycielom specjalistom jest potrzebny nauczyciel doradca oraz
doradca kariery zawodowej,
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b) Nauczyciel, pracownik zarzqdzajgcy, czyli dyrektor szkoly lub jego za-
stepca. W takiej pozycji kariery kandydaci przechodza funkcjonalng
i inmowacyjng edukacje.

¥ * * 4 hRARIEROVY RAST * * *
* . * ] .| .I]D C “O“'gm h T, * * *
v - L N * *
* Operainy program * ™ . I I[l]] C““@ * * **
* VIDELAVANIE 'K METODICKO - PEDAGOGICKE CENTRUM M&'Ionrcxa.rmmm““' *
* x X Eurépska unia

Eurdpsky socidlny fond

Powyzej przedstawione sa LOGO instytucji i Organizacji, dzigki ktérym
Republika Stowacji wdrozyta system rozwoju zawodowego i rozwoju kariery
zawodowej nauczycieli. Ksztatcenie ustawiczne nauczycieli, realizowane jest
przez Centrum Metodyczno-Pedagogiczne i dzigki $srodkom unijnym w cato-
§ci jest bezptatne dla nauczycieli. Srodki pochodzg z Narodowego Programu
Profesijny a kariérovy rast pedagogov.

WNIOSKI

Projekt byt stworzony jako efektywny system ksztatcenia ustawicznego
nauczycieli w Stowackiej Republice, ktorego celem byto zdobycie kluczo-
wych kompetencji w korelacji z potrzebami praktyki edukacyjnej. W latach
2010-2013 na Stowacji az 20 000 oso6b brato udziat w programach akredyta-
cyjnych oraz programach ksztalcenia ustawicznego.
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SUMMARY

System of continuous education of teachers in Slovakia

Since November 2009, new legislation went live — legislation 317/2009
called Law about paedagogical and departmental employee. Slovakia has fol-
lowed the program of lifelong learning of European Union from the year 2006
with this legislation. The term continuous education was adapted for teachers.
The aim is to gain higher level of knowledge and innovate the educational
process with new findings. Continuous education has its own inner structure
which represents logic and traceability. The years of practice are logically set
for levels and credit type evaluation. The highest level is the teacher with the
204 attestation who is an individual paedagogical employee introducing new
findings in the school collective.
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UNIWERSYTET PROSZOWSKI, SLOWACJA

NIEKTORE HUDOBNE
I NEHUDOBNE KOMPENDIA
MIKULASA MOYZESA

Atmosféra mesta PreSov v zaciatkoch Moyzesovho pobytu (po r. 1908)
ponukla dostatok podnetov na umelecko-organizacné a pedagogické ¢innosti:
koncertoval, hral pocas liturgii, vyucoval v mad’arskom jazyku na ucitel'skom
ustave. Po desiatich rokoch Moyzesovho posobenia nastala v PreSove, v mes-
te, v ktorom dovtedy dominovalo $ari$ské nareéie a mad’arsky uradny jazyk',
zlozita situdcia v premene $kolského systému, riadend narodnym usilim?.
Transformacia vyucovania z mad’arského jazyka na slovensky sa u mnohych
presovskych pedagdgov nestretla s pozitivnym prijatim. M. Moyzes prijal
svoju ,,metamorfézu” s porozumenim a vd’aka dobrému ovladaniu oboch ja-
zykov tato premena nebola pre neho v Ziadnom pripade bolestiva, ba prave
naopak — znamenala pre neho v mnohych ohl'adoch vyzvu, ktorej sa chopil
s plnou vaznostou a zodpovednost'ou, pricom zarocil vSetky doteraz nazbiera-
né skasenosti z praxe na poste ucitel’a vS§eobecnych predmetov, uéitel'a hudby,
organistu a klaviristu na predoslych pdsobiskach. Moyzes sa v PreSove usadil.
Vyvoj mesta v novych statotvornych a narodnych podmienkach zaznamenal

Pozri blizsie: Jur&idionova N., Prvy povojnovy skolsky inspektor na Sarisi Pavel
Gallo, dostupné na internete:<https://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/doku-
ment/.../Jurcisinova.pdf>, [29.11.2015].

Premena kolstva riadena Skolskym referatom Ministerstva $kolstva a narodnej
osvety v Bratislave, vedeny vladnym referentom Dr.Antonom Stefankom

a prvym povojnovym kolskym inspektorom na Sarisi Pavlom (Pavel) Gallom,
s ktorym M. Moyzes vydal niekol'ko publikacii.
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dopyt po koncertnom hudobnom zivote a Moyzes tu Casto koncertoval, aj
so svojou manzelkou, alebo koncerty usporaduval. V zaciatkoch narodného
formovania na vychode republiky nebolo dostatok domécej hudobno-pedago-
gickej literatary, s ¢im sa ako pedagodg potykal denodenne. Ked'ze M. Moy-
zes uz s publikovanim uc¢ebnic v jazyku mad’arskom sktisenosti mal, niektoré
prelozil (napr. Hudebnoteoreticky notovy sosit), niektoré rozsiril, resp. pri-
sposobil slovenskej liturgickej tradicii (Skola hry na organ), niektoré nanovo
koncipoval (Skola hry na klavir 1., II). Celé toto autorsko-publikaéné Gsilie
trvalo niekol'ko desatroc¢i. Moyzes zacal najskor pisat’ elementarne poznat-
ky z geografie, matematiky a slovenského jazyka, pokracoval odbornej$imi
metodickymi poznatkami o speve a hudobnej tedrii a jehokvalifikované po-
znatky z nastrojovej hry a jej vedenia vyustili do tvorby metodik pre organ
a klavir. Do roku 1924 napisal Moyzes takmer vaésinu svojich pedagogic-
kych nehudobnych i hudobnych uéebnic, vynimku tvoria len Skola (hry) na
organ (1942) a Skola hry na klavir I., I3, (1946). V Predove sa u M. Moyzesa
tie vSak vrchodli az v zrelom veku autora. Odborné muzikologické kruhy
M. Moyzesa oznacuju za predchodcu Slovenskej hudobnej moderny, preto-
7e po predchadzajucej orientacii na duchovni hudbu, inSpiracie mad’arsky-
mi a nemeckymi textami v zborovej tvorbe, prejavoval zaujem o slovensku
Pudovu piesent a v textovej rovine aj o slovenski poéziu. Az do odchodu do
dochodku (1932) M. Moyzes posobil ako pedagdg (od r. 1908), a ako pro-
fesor hudby a spevu (od r. 1918) na preSovskom Dievcenskom ucitel'skom
ustave (vtedajSej preparandii), teda strednej pedagogickej skole, s ktorou
uzko stvisela aj jeho publikacna ¢innost’. V novych Statotvornych pomeroch
sa M. Moyzes intenzivne zapojil aj do administrativnych prac pri formova-
ni Sarisskej zupy (vdaka svojej jazykovej vybave mohol prevziat agendu
v mad’arsakom jazyku a plynule fungovat’ v slovenskom jazykovom prostre-
di). M. Moyzes bolv ramci prvej CSR zakladatelom miestneho odboru Ma-
tice Slovenske;.

Vyjadrovacim prostriedkom Mikuldsa Moyzesa, osobnosti preSovského
hudobného Zivota, bola hudba. Je to jazyk, ktory nepozna bariéry, hranice,

3 Spolu so skladatel'om Michalom Vilecom, vydand po smrti Moyzesa.

220



NIEKTORE HUDOBNE I NEHUDOBNE KOMPENDIA MIKULASA MOYZESA

ba ani pohrani¢né oblasti — avSak ak mame na mysli hudbu kozmopolitnu
(bez slova, programu, bez ur¢enia miesta, ndbozenstva). Ak sa k melodii pri-
pojihoci len slovo (resp. baseti), vznikne 'udova alebo umeld piesen. Tato
vokélna forma ma uz urCité posolstvo, viaze sa na istu socialnu skupinu,
ktora Zije na ur¢itom teritériu, ma rodové $pecifikd, svoju historiu, konfesiu,
jazykové ukotvenie. Tvorba M. Moyzesa je bohatd na piesiiovll a zborova
literataru, ktora spomenuté Specifika absorbovala. V skladatel'skej a najma
pedagogickej ¢innosti M. Moyzesa sa pozoruhodne odraza, v akej pozicii, na
ktorom geografickom bode v ramci Rakusko-Uhorska a neskér v ramei Ces-
koslovenska sa prave nachadzal, pre aké ucely komponoval, aky dopyt uspo-
kojoval. Nakol’ko bol M. Moyzes ako hudobnik, organizator, ale i pedagog
tolerantny ¢lovek, nepoznal rodové bariéry (ucil na dievéenskej preparandii),
ani jazykové bariéry (vyucoval v jazykoch mad’arskom a slovenskom) a kom-
ponoval skladby na texty slovenské, mad’arské, nemecké i latinské. Za man-
zelku si zobral Annu Wittekovu [Bokesova 1955, s. 16], pévodom Nemku
z Vrsatca, na slovensko-ceskom pohrani¢i.Predtym, nez sa M. Moyzes usadil
v Presove, posobil na viacerych postoch, najskor ako ucitel’ na zékladnych
Skolach, neskor ako hudobnik-organista, po ziskani Specializacie, ako uci-
tel’ na ucitel'skych tstavoch a nakoniec ako profesor hudby. Jeho pdsobiska,
ktoré si hl'adal sam, sa nachadzali v teritoriu Rakasko-Uhorska, v su¢asnosti
sa nachadzaju v Styroch §tatnych titvaroch: Ukrajina (Berehovo), Mad’arsko
(Eger, Csurgd), Rumunsko (Oradea) a na Slovensku (Klastor pod Znievom
a Presov). Po vzniku Ceskoslovenska, M. Moyzes rozbiehal ¢ulé kontakty
s Prahou, kde sidlilo Ministerstvo §kolstva a narodnej osvety, o malo podstat-
ny vyznam pre obsah a koncepciu uéebnic, ale aj neskor, ked’ do Prahy ces-
toval za kulttirou, ¢i ako rodi¢ Studujiceho syna Alexandra na tamojSom kon-
zervatoriu. Toto prazské kultirne prostredie ovplyvnilo oboch skladatelov.
Do Bratislavy prenikol M. Moyzes vd’aka rozhlasovému vysielaniu i vd’aka
propagatorovi Moyzesovej tvorby-synovi Alexandrovi. Nezanedbatel'né su aj
Moyzesove pisomné kontakty s viacerymi organistami a dirigentami. Podl'a
Z. Bokesovej [Bokesova 1955, s. 18] udrziaval koreSpodenciu s rabskym
(Gyor) regenschorim Gabrielom Franekom (1859-1930), pdvodom ¢eskym
skladatelom a dirigentom. Casto si pisal aj s Ferencom Kerschom (1853—1910),
ziakom F. Liszta, regenschorim v Ostrihomskej bazilike alebo so skladatel'om
a dirigentom duchovnej tvorby Vavrinczom Mérom (1858-1913), ktory uva-

221



Reniata Kocdisova

dzal tvorbu M. Moyzesa v Budapesti. Ked’ v sa roku 1908 M. Moyzes usadil
v Presove a posobil v tomto meste az do svojej smrti, ziskané pedagogické ve-
domosti ohl'adom §truktury ucebnych textov, recenznt sktisenost’, vSeobecny
rozhl'ad, zborovy, klavirny alebo organovy pragmatizmusvysostne zhodnotil.
Hoci malo mesto PreSov pomerne ¢uly hudobny zivot a tradiciu, Zivenu bo-
hatou ¢innost'ou Presovského hudobného spolku*, na zaciatku 20. storo¢ia tu
chybala vSestranne vzdeland osobnost’ hudobnika, skladatel’a, pedagoga a or-
ganizatora, aka prisla v podobe Mikuléd§a Moyzesa. V ramci novokonstituo-
vanej Ceskoslovenskej republiky, hlavne pod vplyvom Ministerstva $kolstva
a narodnej osvety, so sidlom v Prahe (a jeho referatom v Bratislave), ked’ sa
zakladné a stredné skolstvo na Slovensku nachadzalo v stave bez odbornych
ucebnic o hudbe, sa prave M. Moyzes podujal koncipovat’ prvé odborné pub-
likacie a hudobniny v slovenskom jazyku a musime dodat’, ze vel'mi ispeSne
¢o do kvantity i kvality. Faktom bolo, ze Moyzes zacal s vydavanim ucebnic
v mad’arskom jazyku uz pocas Statneho tvaru Rakusko-Uhorska a teda uz
mal v didaktike v hre na organ, alebo v hudobne;j tedrii viaceré edicné uspe-
chy. V kratkom ¢ase zostavil niekol’ko vac¢sich i mensich uéebnic v spolupraci
s pomerne bohato zastlipenym knihlaciarenskym priemyslom a vydavatel’-
stvami v PreSove, v KoSiciach a neskor i v Martine, ¢i Prahe.

Za prvé nehudobné pedagogické kompendium®, vydané uz za Moyze-
sovho pdsobenia v PreSove, mozno oznacit' ucebnicu geografickej povahy:
Zemepis Zupy Sarisskej®, pre III. triedu poiatoénych ludovych’ §kol zupy
SariSskej, ktort napisali so suhlasom Sari§ského skdldozorcu (a vysokého Stat-
neho uradnika Skolstva) Pavla Galla dvaja autori, vtedy spravca preSovského
ucitel'ského tstavu Mikula§ Moyzes a preSovsky ucitel’ Karol Petz®. Uéebnica
sa sklada z piatich kapitol. V prvej kapitole sa autori ststredili na kratke zo-
rientovanie sa v teréne, v zmysle svetovych stran a priniesli popis miestnosti,
v ktorych prebieha vyucovanie (ucebna siei a budova). V druhej kapitole sa

EperieserMusik Verein, zalozeny v r. 1859.

Kompendium v tomto zmysle slova chapeme ako prirucku, uéebnicu alebo
hudobninu, so zakladnymi poznatkami a pojmami daného hudobného odboru,
teda nie vedecku publikaciu, ale publikaciu hudobno-pedagogického zamerania.
Podla Z. Bokesovej je tato publikacia stratena pozri [Bokesova 1955, s. 145],
nachadza sa v SNK v Martine

v sucasnosti zékladnych §kol

Publikécia bola vydana tlacou v knihtlaciarni Sv. Mikulasa v PreSove v r. 1919.
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sustredili na akusi prvouku, osvojovanie si pojmov v témach: rodisko, byd-
lisko, obec, chotar, v uc¢ebnici podavajuaj zakladné vedomosti o prirodnych
charakteristikdch zemského povrchu (rieky, pohoria, niziny), ¢i vesmirnych
telesach, v duchu krestanskej vychovy. Tretiu kapitolu tvoria charakteristiky
jednotlivych okresov zupy (presovskej, lemesianskej, sabinovskej, lipianskej,
bardejovskej, svidnickej, a giraltovskej). Autori pristupili ku opisom jednot-
nou metodikou: spominaji Uradnicke funkcie, spravcov mesta, obci, kratku
historiu mesta v danom okrese, jeho najvyznamnejsie budovy a institicie.
V Presove (na s. 24) sa spominaju Urady: zupansky, skéldozorsky urad, si-
rotska vrchnost”, sedria'®, okresny std, sliznovsky urad', finan¢na direk-
cia, $tatny berny'? urad.Dalej podavaji popis najblizieho okolia, uvadzaju
nerastné bohatstvo regionu, spominaji priemysel, historické cesty a hrady,
popisuju odev a vierovyznanie obyvatel'ov, zmieniuju sa o podnebi, pestova-
ni plodin, taktiez o chove domacich zvierat. PoI'sko sa spomina v stvislosti
s mestom Bardejov, ktoré v 15. a 16. storoci (uvadza sa na s. 36) viedlo bohaty
obchodny styk s vinom, platnom a ¢ipkami. Autori sa odvolavaju na listi-
nu ,,nachodiacu sa v muzeume”. Severné hranice svidnického okresuautori
v ucebnici popisujt regionalnym pojmom Galicia — po slovensky Hali¢. A do-
kumentujui to aj mapkou na s. 41. (Pozri Zdj. 1) V ucebnici zemepisu sa Gali-
cia spomina eSte raz a to v kapitole: Povrch, vrchy, vody a podnebie Sarisskej
7upy takto: ,,Na severnej strane sa rozprestieraju Karpaty, ktoré delia Saris od
Galicie, a su bukovymi, dubovymi a ihli¢natymi lesami pokryté.” [Moyzes,
1919, s. 45]. Pomerne utla kniha podava zakladné informécie k regionalnej
vychove, ktoré Ziaci vo vysSich ro¢nikoch mézu rozvijat. Zaroven tato pub-
likacia vydava svedectvo o vSeobecnom vzdelani autorov (a predovsetkym
M. Moyzesa). Vypoveda, Ze autori poznali Sari§sku Zupu predovsetkym z vlast-
nej skusenosti, boli voci svojmu okoliu vnimavi a na jeho rozvoj aj dostatoc-
ne hrdi. Z textu sa da vycitat, ze dobra orientacia spoluautora M. Moyzesa
ohl'adom mocenskych instittcii (sudy, urady), v§eobecného prehl'adu z diania
v mestach presovskej zupy vyplyvala z jeho administrativno-uradnickej praxe
v zupnom dome a zapojenia sa do procesu tvorby novych riadiacich mecha-

Urad, ktory pravne rozhodoval o veciach maloletych sirdt.
Byvaly nazov krajského stdu.

Do r. 1922 sa na Slovensku takto nazyvali okresné urady.
Dariovy.
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nizmov, ktoré izko stviseli s novymi poziadavkami na kultiru i vzdelanie.
Moyzesova tvorba, tykajuca sa véeobecnej alebo hudobnej pedagogiky, ¢i
kompozicie sa riadila krestanskou morélkou a nezasiahla ju uz éra socialis-
tického realizmu. Moyzes bol od malicka, az do konca svojho Zivota spojeny
s duchovnou tradiciou rimsko-katolickeho obradu, a aktivne sa zapojil do
hnutia cecilianizmu (Zvara, 1998, s. 206)".

Skola (hry) na organ I., vydana Maticou slovenskou v Tur¢ianskom sv.
Martine v 1. 1942, z pera M. Moyzesa, ma ako jej ,,predchodkyna” v mad’ar-
skej verzii rovnaku metodiku, postupnost’ krokov, pribuzné radenie kapitola
podkapitol. Podobne $kole hry na organ predchadza poucenie ako sediet’ a dr-
7at’ ruky pri nastroji a organologicky popis organu. Struktira uéebnice ma
vela totoznych a pribuznych technickych cviceni. Nanovo zaradené su sklad-
by znamych organistov z minulosti. Prostrednictvom tychto skladieb Moyzes
dokumentuje, ako sa ziskana technicka zruénost’ da vyuzit' v organovej sklad-
be. Do Skoly (hry) na organ M. Moyzes vedl'a svojich autorskych skladieb
zaradil kratke (inStruktivne) skladby organovej hudby z ré6znych narodnych
§kol. Organistovnemeckého okruhu réznych stylovych obdobi reprezentuju:
Johann Sebastian Bach, August Eberhard Miiller, Robert Schwalm, August
Gottfried Ritter, Johann Georg Herzog, Michael Haydn (mladsi brat Jozefa
Haydna) a mnohi dal$i. Skladby talianskej organovej hudby v ucebnici re-
prezentuju talianski majstri: Giovanni Pierluigi da Palestrina, Girolamo Fres-
cobaldi, Giovanni Battista Fasolo, OFM a stredoeur6psky priestor v $kole hry
zastupuju autori: Cesky regenschori a organista Eduard Tregler'* (1868—1932),
u ktorého sa cituje aj zdroj (100 préludes pour 1’orque, M.Urbanek, Praha),
ale aj zdrojl'udovejsi, od ktorého M. Moyzes prevzal duchovné piesne v tipra-
ve pre organ (zo sbierky J. Ploceka, Divin r. 1840, skladby ¢. 107, ¢. 111).

13 Obrodenecké hnutie v 19. storo¢i, ktoré sa pokusalo o palestrinovsku estetiku v

duchovnej hudbe. Pomenovanie ziskalo podla patronky duchovnej (chramovej)
hudby, spevakov a organistov — sv. Cecilie.

Pedagogicky pdsobil na brnenskej Organovej (Varhanickej) skole, neskor na pre-
menovanom brnenskom konzervatoriu a ako hudobnik na chére rimsko-katolicke-
ho kostolasv. Tomasa v Brne, pozri bliz§ie: dostupné na internete: <https://is.muni.
cz/th/195223/pedf d/Disertacni_prace - Syrkova.txt>, [5.07.2015]. Syrkova S.,
2008, Eduard Tregler — osobnost ve vyvoji varhani hudby a pedagogiky. Diserta¢ni
prace. Pedagogicka Univerzita Masarykovej Univerzity v Brne, 2009, s. 199.
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Divin je obec na juhu Slovenska'® v okrese Lucenec. Tu sa r. 1875 [Bokesova
1955, s. 10] M. Moyzes ako maly chlapec s rodiémi pristahoval, stravil det-
stvo a prvé kontakty s duchovnou hudbou a vidieckym organovym umenim.
Ale M. Moyzes uvadza vo svojej publikacii rozsahom utlu duchovnu piesen
pol'ského skladatela, organistu, dirigenta a ucitel’a hudby, ktory od r. 1888 p6-
sobil v Tarnove a neskor vo Lvove, Stefana Surzynského (1855-1919)'6. Na
tvorbu S. Surzynského malo vplyv stretnutie s kilazom, vydavatel'om, budite-
l'om cecilianizmu a hudobného hnutia v Galicii (v Hali¢i) Leonardom Solec-
kim (1842—-1915)"7. Surzynského organova uprava duchovnej piesne Klaniam
si¢ Tobie sa v Moyzesovej Skole (hry) na organ nachadza na s. 30-31. (Pozri
Zdj. 30-31). Zapis takmer strofickej duchovnej piesne Klaniam si¢ je v tonine
G-dur'®, jedna sa o dvojdielnu formovi schému aa-ba. Jej organova verzia je
zapisana s malymi obmenami, v polyfonickom slohu. V protipohybe vedené
tri hlasy melodicky i harmonicky podporuji melodicku liniu duchovne;j pies-
ne. Skladba je komponovana v duchu ,,bachovskej” syntézy: melddia podpo-
rena zlozitost'ou vedenia ostatnych hlasov. Organova skladba voci duchovnej
piesni vynechava totozné zavetie, doplituje piesent o malu 4-taktova kodu.
Organova Uprava vykazuje schému aba + coda v E-dur. M6Zeme usudzovat,
ze skladba sa mohla hrat’ s6lovo, alebo ako organovy sprievod ku spevu veria-
cich. Preco tieto zostru¢nené obmeny voci zapisu piesne? Organ ako hudob-
ny nastroj sprevadzal spev veriacich a organista sluzil liturgii, ¢o znamenalo
v kratkej chvili skladbu ukoncit’, alebo naopak isty usek zopakovat’ — urcuju-
cim bol obrad a ukony kiiaza v oltdrnom priestore, resp. v chrame.

V historii patronom obce bol rod Zichyovcov, mravne zalozeny a katolicky.

16 Stefan Surzifiskije autorom instruktivnych ucebnic, $kél spevu a hry, napr.: Ele-
mentarz do nauczania w sposob praktyczny i przystepny Spiewu i teorii muzyki,
Szkole dla samoukow na klawiaturowym instrumencie a Szkole spiewu dla choréw
koscielnych. V skladatel'skej oblasti sa venoval predovsetkym duchovnej tvorbe,
komponoval skladby pre organ, religiozne piesne, Casto s vlasteneckym charak-
terom. BlizSie pozri: dostupné na internete: <http://idn.org.pl/towmuz/biblioteka/
htmliso/stefan_surzynski.html>.

17 Blizsie pozri: dostupné na internete: <http://idn.org.pl/towmuz/biblioteka/htmliso/

stefan_surzynski.html>.

Moznost’ porovnania s duchovnou piesiou: Kfaniam si¢ Tobie, przedwieczny Boze,

dostupné na internete: <http://religijne.org/galeria/Klaniam_sie Tobie 760645 1.

pdf
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Z uvedeného vyplyva, ze M. Moyzes sa organovej hudbe a literatire
vzhl'adom na tak Siroky zaber ¢o do historickych obdobi a narodnosti skla-
datelov intenzivne venoval niekolko desiatok rokov. Diapazén menného
zoznamuautorov organovych skladieb ndm ukazuje, ze M. Moyzes pracoval
s organovou hudbou bez bariér (¢asto uvadzal skladby svojich rovesnikov).
Pravdou je aj fakt, ze popredni organisti sa aj navzajom poznali, ¢i uz zo $ko-
ly, alebo prostrednictvom spolo¢nych stretnuti v rdmci duchovnych produkcii,
¢i na zaklade svojich kantorovktori neraz mohli upozornit’ miestnu cirkevnu
komunitu na svojho uspesného Ziaka. M. Moyzes sa v Skole (hry) na organ I.
neriadil kritériom povodu a izemnej prislusnosti autora. Prioritnymkritériom
pri zostavovani predmetnej Skoly zo skladieb eurdpskej proveniencie bola
ich duchovndkvalita a nastrojova instruktivnost. M. Moyzes si uvedomoval,
ze Skola hry je uréena pre nové generacie organistov a musi poskytnut’ nie-
len metodiku a postupnost’ technickych cvieni, ale aj urcity prehlad o re-
nomovanych skladateloch a organistoch, o organovom hnuti v eurépskom
priestore. Zamerom M. Moyzesa v ramci Skoly (hry) na organ bolo priniest
poznanie o bohatstve organovej hudbyv kontextemedzinarodnom.

Dva priklady v dvoch publika¢nych pracach M. Moyzesa dokumentuju,
7e Moyzes v ramci eurdpskeho priestoru re§pektoval vzajomné vézby sloven-
sko-pol'ského pohranicia.

Zdjecie 1. Surzyriského Ktaniam sie Tobie sa v Moyzesovej Skole (hry) na organ, tryvok.
Picture 1. Extract of Ktaniam sie Tobie hymn by Surzynski (from the School of Organ
Playing by Mikulas Moyzes)

114, K1aninm sig Tobie.. R . Slll'an__’lhrmi:li
\. 3 3 — "

~ _.‘_‘. -

Zrédto: Moyzes, 1942, s. 30-31.
Source: Moyzes, 1942, p. 30-31.
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Zdjecie 2. Mapa Svidnického okresu a hranic Galicie (Hali¢a)
Picture 2. Geography of the Sari§ county, map of Svidnik district and the borders of the
Hali¢ (Galicja) province

Poda okresu je nedrodna. Urodi sa tu mélo
Zita, ovsa, zemiakov, kapusty, konope a v zadhradich
ovocie. Najdeme tu, velikdnske lesy z ktorych rofne
mnoho dreva vyribu. V horich je vela minerél-
nych pramefiov.

Okrem domacich zvierat Zije v lesoch, tohto
okresu mnoho_diviny.

Svidnicky okres.

7. Giraltovsky okres.

Giraltovsky okres je ohraniCeny od severu bar-
diovskym a svidnickym okresom; od juhu a juho-
vychodu Zemplinskou Zupou, na juhozdpade delia
ho sofnohradské vrchy od preSovského okresu.

Sidlo okresu sii Giraltovce, S0 slitZnovskym
tradom, okresnym siidom a bernym tradom. Najdeme
tu viac staroddvnych sikromnych budov a evanjelicky
kostol.

. 0Od Giraltoviec na sever v toplianskej doline
popri hradskej, nasledujii obce: Brezova, Marhai,

Zrédto: Moyzes-Petz, 1919, s. 41.
Source: Moyzes-Petz, 1919, p. 41.
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SUMMARY

Some Musical and Non-Musical Handbooks written by Mikulas

Moyzes

Mikula$§ Moyzes (1872—1844), a Slovak composer, organist player, tea-

cher and author of manuals and textbooks spent the second half of his lifetime
in PreSov. His activities, which co-founded the Slovak music culture, may
be divided into four areas: composing, organizing, teaching and publishing.
The first activity has been thoroughly researched while the latter ones not so
much.
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In the first decades of years after founding the Czechoslovak Republic
(1918-1938) Mikulas Moyzes started up writing a number of school manuals
and textbooks in order to meet the urgent demand of Slovak schools — namely
for music theory and teaching, geography and language studies. He is the
author of several manuals for organ and piano playing, methodological han-
dbooks for instruction of singing, and textbooks for geography, mathematics
and Slovak language.

Mikuld$§ Moyzes acquired education in Slovak and Hungarian-speaking
environments and he took a lot of advantages from his bilinguism for the rest
of his life. His first books were designed for Hungarian-speaking students
since he was working in the places of the then Austro-Hungarian monarchy
where Hungarian was required. After the break up of the monarchy he remade
them completely and translated them into Slovak. He returned to Slovakia as
an outstanding organist, critic and teacher with long-term teaching experien-
ces. In 1920s and 1930s he made use of all of this in arranging spiritual son-
gs and liturgical practices and in writing methodologies for music teaching
which addressed very large public — from school children to students of col-
leges of education.

Being a good organizer he became a sort of music propagandist of PreSov
city — he gave concerts there, he invited renowned musicians and music en-
sembles there.

This paper focuses on presenting the manuals and textbooks of Mikul4s
Moyzes published in PreSov and other places in the territory of today’s Slo-
vakia. The special attention is paid to the parts dealing with the Slovak-Polish
border region in which a certain shift in thinking related to the building and
modification of a modern state has been reflected.
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SLOVAK COMPOSER JULIUS
Kowarsk1 (1912-2003)

AND HIS WORKS FOCUSING
ON INSTRUMENTAL PEDAGOGY

INTRODUCTION

The development of Slovak music brought at the turn of 19™ and 20" cen-
turies several interesting developmental tendencies in comparison not only
with Europe, but also with the closest culture — with Czech nation. Between
both parts of Austro-Hungarian monarchy there were relatively big economic,
social and mental differences'. These differences resulted in poor conditions
of music education for professional musicians and thus gifted musicians had

Contemporary Slovakia belonged to the Kingdom of Hungary for almost 1000
years. Slovakia was connected to the Kingdom of Hungary during the reign of
Stephen I, who ruled from 997 to 1038. It was its part until 1918 when there was
formed First Czechoslovak Republic [Hroch [s.a.], p. 49]. Stephen I was crowned
king by the emperor Otto III either on 25 December 1000 or on January 1, 1001 in
Hungarian Esztergom [Konya 2013, p. 46]. In 1938, after the Munich dictate the
border areas of Slovakia were attributed to Germany, Hungary and Poland and on
22 November 1938 there was originated the second Czechoslovak Republic that
disappeared in March 1939 when it was declared an independent Slovak Republic
— oriented towards fascist Germany and the Protectorate of Bohemia and Moravia.
The existence of Czechoslovakia was renewed again after World War II in 1945
[Hroch [s.a.], p. 231].

231



Karol Mednansky

to study music abroad. This phenomenon caused that in 19* century there
did not work any fully qualified musicians or significant music composers.
Jan Levoslav Bella (1843-1936) who was predisposed to become the most
significant Slovak composer of the second half of 19" and the beginning of
20" century, left in 1881 to Transylvanian city of Sibiu where he stayed until
1921. After his sojourn in Vienna he came to Slovakia in 1928. It must be
said that his work is of a highly acculturation character. At the turn of 19" and
20" centuries, there appears at the scene the group of composers which was
called by the composer Ivan Hrusovsky Old Slovak Generation of Composers
[Hrusovsky 1964, p. 49]. Some of them studied at pedagogic institutes, such
as Mikuld§ Moyzes (1872—-1944) and Viliam Figu$-Bystry (1875-1937), the
others at foreign music academies and conservatoires. For example Mikulas
Schneider-Trnavsky (1881-1958) studied in Budapest and in Vienna, Frico
Kafenda (1883 — 1963) in Leipzig, Alexander Albrecht (1885-1958) in Bu-
dapest®. The turning point in the development of Slovak music was the year
1918, when there was originated the Czechoslovak Republic’. In 1920s there
emerged significant generation of composers who studied at Prague conserv-
atoire?, and were denominated by Slovak musicologist and music compos-
er Ladislav Burlas as Slovak Musical Modernism®. They were the founding
generation of Slovak national music. Its main representatives are Alexander
Moyzes (1906—-1984)°, Eugen Suchon (1908-1993) and Jan Cikker (1911-

To this group belong also the composers who were at the era of socialism almost
forgotten as the focus of their work was sacred and spiritual music. Ladislav
Stancek (1916-1979) studied at Brno conservatoire in the class of Vilém Petrzelka
and Joseph Rosinsky (1897-1973) at the Academia di Santa Cecilia in Roma. Both
composers were fully at the service of religious institutions — L. Stancek at the
teachers’ college in Spisska Kapitula and J. Rosinsky was a choirmaster in Nitra
[Chalupka 2015, p. 81]. The introduction of song cycle The Dead by L. Stancek
during the conference in Bratislava on November 11, 2015 (with the presence of its
author) indicates that both composers deserve to perform their works and examine
them theoretically.

Often it referred to as the first, because under the Munich Agreement it was foun-
ded on 22 November, 1938 as the Second Czechoslovak Republic.

It is one of the oldest European conservatories that was established in 1811.

5 Ladislav Burlas (¥*1927) published his monograph in 1983 and entitled it with the
same title.

He was a son of aforementioned Mikulas Moyses.
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1989)’. Alongside them, many other students — future composers, conductors
and performers, came to Prague to study, together with an Ostrava native,

Juliet Kowalski.

Julius Kowalski (1912-2003) — Biographical Data

Picture 1. Julius Kowalski: auto caricature

The father of Julius Kowal-
ski — Julius — came from Krakow
and he moved to Ostrava togeth-
er with his brother Stanislav in
the late 19" century. In 1911 he
married the daughter of a butch-
er, Gabriela Scholzova. From this
marriage their only son Julius
was born on 24 February, 1912.
The father worked in a town
hall in Ostrava-Vitkovice®. Lit-
tle Julius grew up in art inclined
environment because his father
was a good amateur violinist and
flutist. Little Kowalski from his
early childhood showed artistic
talent that was shared between
music and painting. At elemen-
tary school his ear for music was

developed by the teacher Kleinova. He played the violin, sung in choirs while
he was an actor in a theatre. When he was 11 years old, in 1923, he started to
study at grammar school in Ostrava. His artistic interests — music and paint-
ing — exceeded the school duties of grammar school student. His father finally

7 Nowadays we rank to the representatives of founding generation of Slovak nation-
al music also pupils of main representatives: Andrej Ocenas (1911-1995), Ladislav
Holoubek (1913-1994), Dezider Kardos§ (1914-1991), Tibor Freso (1918-1987),
Ladislav Burlas (*1927), and Ivan Hrusovsky (1927-2001).

Ostrava was originally consisted of 30 municipalities, which gradually merged

into a single conurbation, with the last affiliation which occurred in 1976 and the
city got its present form. Also nowadays it can be divided to Moravian Ostrava and

Silesia Ostrava.
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decided that his son will devote his life to music which provided greater social
security than painting.

In 1929 he started his prestigious study at State Conservatoire in Prague.
He studied composition in the class of Rudolf Karl (1880—1945), violin in the
class of Rudolf Reissig (1874-1939) and conducting in the class of Pavela
Dédecek (1885—-1954). During his studies he composes compositions with
serious themes such as following: "Ballad for Cello and Piano’, 'Ballad for
Violin and Piano’; and piano suite 'From the Realm of Dolls — The Game of
Dolls’, "Bear’, "Teddy’, "Dance of Spanish Senorita’, "The Old King’; "Lead
Toy Soldiers March’ [compare Palov¢ik 2001, p. 7-14]. The interesting fact
is that in all cases his compositions are instructive oriented songs for children
and youth, what determined his song writing focus from the middle of 1950s.
He graduated conservatory composition class in 1933 by "The First Sympho-
ny’. During his studies at Prague conservatoire he leads the choir Slavoj, as
a conductor and choirmaster. To this conservatoire belonged also chamber
orchestra. On the recommendation of Rudolf Karl, he continued his composi-
tion studies at Master School of Prague Conservatory® in the class of Joseph
Suk (1874-1935)'% and conducting in the class of a composer of 20" century,
Véclav Talich (1883—-1961). The study of composition in the class of Jozef
Suk ended in 1934 by the other orchestral composition — "Russian Rhapsody
for orchestra” [compare: Palov¢ik 2001, p. 18-241].

In the years 1934 and 1935, after graduating Master School of Prague,
J. Kowalski worked as a conductor of ensembles and music pedagogue at Gram-
mar School in Sriemska Mitrovica. As a conductor of various elements and en-
sembles he worked with the radio orchestra in Belgrade [Palovéik 1998, p. 150].

After he returned to Prague, he studied quarter tone with six tonal mu-
sic (1936) at Prague conservatoire in the class of Alois Haba (1893-1973)!".

Master School of Prague Conservatoire had the character of university and the stu-
dents studied there based on outstanding learning outcomes, successful entrance
exams or on the recommendation of former pedagogies, based on extraordinary
study results, which was also the case of Julius Kowalski.

Big composer, violin player and pedagogue was a pupil and son-in-law of Antonin
Dvotak (1841-1904).

" The significant Czech composer who started as the first in history compose mi-
cro-interval tonal systems. Of the propagation his works endeavoured Ammar-Hin-
demith quartet. Habova’s peak work in this system was his Mother.
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In the six tonal system he wrote his "4 Small Suite for Viola” (1936). In quarter
tone system he composed "Partita for Violin" (1936), 'Phantasy for Violin and
Cello” (1937) and "Sketches for clarinet and piano” (1937)'2. Some of these
compositions were brought to the concert of the association called Present
Time “Pritomnost” that was held on April, 13" and also on 19" and 25" May
1937. While these concerts created great polemic, performance of the two
micro-interval compositions by Kowalski — "Phantasy for Violin and Cello’
performed by E. Leichner and J. Blazek and "Little Suite for Viola” performed
by V. Kostec¢ka — during XV International Festival in Paris, brought him in-
teresting artistic satisfaction, because both of his compositions introduced
each half of the concert. Julius Kowalski has established here many artistic
contacts with personalities such as D. Milhaud (1892-1974), A. Honneger
(1892-1955), E. Kienek (1900-1991), A. Casella (1883—-1947), L. Dallapi-
colla (1904-1975) and many others [Palov¢ik 2001, p. 34].

In the subsequent years Julius Kowalski worked primarily as a conductor
and accompanist in the theatres in Bratislava, Ostrava and Prague (1935—
1940), and also in opera house in Salzburg (1940—1941 and 1944-1945). In
the years from 1942 to 1944 he was an accompanist in the National theatre
in Belgrade. In all the cases it was the working position on an agreement,
it means only for a certain period of time when he was supposed to study
certain opera or other music drama works. In the years 1945—-1946, after the
World War II, he becomes an accompanist and conductor of the opera house
of Slovak National Theatre in Bratislava and permanently settles in this city.
The interesting fact is that in the years 1946-1954 he uses his organisational
abilities and starts working as a cultural worker and conductor in various
cultural institutions, while the most significant working position for him was
the position — the head of Program Department of Music and Artistic Central
Office in Bratislava [Palov¢ik 1998, p. 150-151].

Significant year in the life of Julius Kowalski is 1954, when he works as
a headmaster of Music school in Skalica since 1956. However, this was only
a short-time episode which ended in 1957 so as he started at the position

12 In 1923 A. Héba, for the need of quarter tonal system, he built quarter-tonal piano.

Similarly also the companies focusing the construction of respiratory instruments
widen their making programme in quarter tonal piano.
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of headmaster of Music school'®, in Bratislava, Stefanikova street'* where
he remained until his death. As a headmaster he put emphasis on collective
musicianship, the result of which was that at this school there were several
children’s chamber ensembles and was founded the school Youth Movement
Stringed Orchestra which was awarded many significant awards at home and
foreign competitions [Palov¢ik 1998, p. 151]. Julius Kowalski founded also
the school chamber ensemble of pedagogues which was gradually extended
to other teachers from music artistic school in Bratislava. The orchestra was
designated later as Collegium Musicum Posoniense [Palovéik 2001, p. 101].

For his artistic and pedagogic activity was Julius Kowalski awarded 43
awards, such as — Medal of Conservatory in Vienna (1967), Award of Sch-
neider-Trnavsky (1968) and the title Merited teacher (1975) [Palov¢ik 1998,
p. 150-151].

He married Julia née Filipkova and they had two children. Their son
Stanislav was a pedagogue and taught violin at Conservatoire in Bratislava,
their daughter Renata was a cellist. Julius Kowalski died on June 2, 2003 in
Bratislava.

CHARACTERISTIC SIGNS OF THE WORKS BY KOWAISKI

The works composed by Julius Kowalski are characterised by two polar-
ities which were determined also by the choice of techniques and nature of
means of expression that he used in his works:

a) Artistic creation itself,

b) Works for children and youth.

In general his works can be divided into three developmental periods:

a) Early period of search influenced also by his study of micro-interval

systems in the class of Alois Héba in the beginning of 1950s.

13 This was a new model of artistic education for children and youth. “Folk school of
art” was in 1990 renamed to Primary Artistic School — with the following areas of
study: music, dance, literary art and drama and arts. It is a unique model of artistic
education in a global context.

4" The author of the study worked at this school in the school year 1972-1973 as
a cello music pedagogue, while J. Kowalski formed his pedagogic skills. In 1973
the author of the study went to Germany where he worked as an orchestral musi-
cian — a concertmaster in the section cello, in the Nordhausen Opera Theatre.
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b) Years of his maturation from the beginning of 1950s until 1970s.
¢) Mature creative period from the beginning of 1970s which started with
Symphony no 4 (so called Revolutionary) from 1971.

The work written by Julius Kowalski bears all the features of accultura-
tion music creation. In his works he implemented the creative treatment of
dodecaphonic composer’s technique in the synthesis with extended tonality
using tonal and polytonal harmonic techniques, while one of the determining
structural elements are rhythm and dynamics. One of characteristic elements
of Kowalski’s work is almost perfect composer’s technique. The way of how
he treated form — with clear outlines based on classical formation models
conditions also the principle of his clearly articulated melodic arcs. Instru-
mental element of his work — chamber and symphonic — is distinguished with
colour that reminds us of his artistic gift. Very interesting fact is that despite
where he grew up, studied and started to create in Czech environment, in the
second and third creative stage he implements into his works also Slovak folk
inspirational sources.

His compositions for children and youth are primarily characterised by
bright melodies, pregnant rhythm, classically clear form and easier harmoni-
ous bindings. On the other hand in his chamber works Kowalski uses more
interesting combinations of instruments such as: three cellos, four violins and
a cimbalom.

COMPOSITIONS BY JULIUS KOWALSKI

Compositions by Julius Kowalski are completely targeted from the very
beginning of his composer’s activity in two dimensions that are almost bal-
anced — from total number of 200 compositions he devoted a hundred to chil-
dren and youth. It is not only in our country, but also abroad considered an
exception. He devoted majority of his time, at Prague Conservatory in the
class of Rudof Karl, to the works for children and youth and his first compo-
sition was 'Ballad for cello and piano’ from the year 1932.
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Julius Kowalski’s work is characterised as chamber and symphonic mu-
sic. He devoted relatively large space to the works for piano, solo stringed in-
struments, but also to solo compositions with the accompaniment of piano's.

We can mention the following examples from his piano works: "Four
pieces’” (1934), "Two monologues and scherzo™ (1935), "Sonatina” (1935),
"Three inventions’ (1981), and also "Three ballet studies’ (1991).

He devoted his creative potential to solo vielin mainly in a quarter-tonal
system which is seen in his work "Score for Violin" (1936), for solo he wrote
in six-tonal system ’Little suite for Viola” (1936). In 1994 at the occasion of
a hundred anniversary of the birth of Alois Haba, he composed "Two improv-
isations for solo violin’ in quarter-tonal system. In quarter-tonal system he
wrote also in the year 1937 work "Fantasy for violin and cello” and "Sketches
for clarinet and piano” from the same year.

His instrumental cast is also interesting in the following compositions.
It is chiefly "Improvisation for solo flute’ (1969), characterised by intensive
rhythmic articulation and "Improvisation for clarinet and drums’ (1988),
characterised by interesting colour of sound [Palov¢ik 2001, p. 114].

From the compositions appointed for violin and piano we choose the
following works from his last creative period — "Sonatina no 1’ (1986),
"Sonatina no 2° (1986), "Suita” (1993) and "Andantino and a dance” (1994).
These compositions were determined for his favourite musical instrument by
which he made money during his studies. By their composing he satisfied also
his own artistic ambitions. Some of them were meant also for his own son
Stanislav, who studied violin at Conservatory in Bratislava. From the compo-
sitions appointed for solo viola we can mention "Improvisation Ill/a’ (1983)
characterised by more complicated means of expression. All the compositions
devoted to cello were appointed to young performers [Palov¢ik 1998, p. 152].

In chamber works there is found a wide colourful selection of various
instrumental casts. The most frequent group are trios — he wrote 14 com-
positions for trios where he used various modification of instrumental cast.
It is obvious that some are designed for young performers too. He showed
non-traditional instrumental cast in his works: "Trio no 1 for clarinet, French

15 Considering extent of the study we cannot name all the compositions, thus we

selected some of them that relate to its theme.
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horn and piano” (1936), or no 10 for recorder, violin and cello appointed to
youth (1982), or Trio no 13 of random instrumental cast (1990) [Palov¢ik
1998, p. 152].

From his seven stringed quartets one is considered a masterpiece, "String
quartet no 4° (1974). 1t is a dodecaphony and it was awarded the first price
during Pie$tany festival in 1974. It can be seen as great personal success of
Julius Kowalski that his "String quartet no 5° (1977), which is famous with
its expressional span, was in 1977 performed by Bratislava quartet during
prestigious festival Bratislava music festival. Not less recognition of com-
poser Kowalski’s art was the fact that his String Quartet no. 7 (1982) which
was premiered in the German town of Eisenach and was performed by the
Quartetto Janicke of Dresden [Palov¢ik 2001, p. 151-168]. From the other
chamber compositions it is worth to mention his "Piano quartet for violin,
viola, cello and piano’ (1990) and "Piano quintet for two violins, viola, cello
and a piano” (1985), that was premiered in 1898 in Bratislava during New
Slovak Creations, or chamber compositions of the other cast appointed for
young performers. Particularly interesting specificity bring "Grimaces for
flute, clarinet, trombone and tuba’ (1971), that bring cheerful and grotesque
element into the creation of J. Kowalski [Palov¢ik 2001, p. 144].

In the symphonic music composed by J. Kowalski there dominated his
seven symphonies that he composed between the years 1933'%-1980, "Sym-
phony no 7 — Sonata quasi una sinfonia’. Similarly as it is in the case of his
stringed quartets, also his symphonies map all his composer’s developmental
arc. One of the peaks of his creation is "Symphony no 4 — Revolutionary’
(1970-1971, that was composed as the challenge of Union of Slovak Com-
posers to the centenary of the Paris Commune. From technical and composi-
tional view this was since that time his most demanding work, while it met
with the recognition of professionals and sincere gratitude of the listeners.
In similar intentions of demanding artistic testimony was composed also the
next work so called "Symphony no 5 — In a partisan manner’ (1973) [Pal-
ov¢ik 2001, p. 149]. From his other works among symphonic works there are
found ‘Buffonesca piccola’ (1974), Symfonietta (1981), and also "Four inven-

16 We only remind that his Symphony no I was his graduating work at Prague conser-

vatory in the class of Rudolf Karl.
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tions for orchestra’ (1988). A special place in his work has five divertimen-
tos, while the first three were composed for chamber ensembles and numbers
4 and 5 for symphony orchestra.

From concert compositions can be mentioned his "Concert symphony for
flute, oboe, clarinet, bassoon, French horn and orchestra’ (1975), "Concert
for violin and orchestra’ (1978), "Elegy for cello and piano’ (1978) [Palov¢ik
1998, p. 153], and also "Concertino for double bass and orchestra’ (1987),
that was performed in the version with the accompaniment of piano and dur-
ing the New Slovak Creation in the performance of double bass performer
Radoslav Sasina and Danica Satury-Sasina on September 26, 1996 [Palovéik
2001, p. 129].

Julius Kowalski is the author of two operas. Very successful was a fab-
ulous opera entitled "Fairy tale opera at distaff (1954), which has been per-
formed for more than a hundred times in home and foreign opera stages. More
serious issue processing the opera so called "Lantern Party’ (1961) deals with
a more serious issue the tragedy of dropping the atomic bomb on the Japanese
city of Nagasaki at the end of World War II. The opera was premiered on Sep-
tember 28, 1963 in Ostrava, conducted by one of the most significant Czech
conductors of the 2™ half of 20" century, Zdenko Kosler. In the following
years it was performed on many opera stages in the East Germany — Meinigen
(1964), Greifswald (1973). Thanks to the Slovak television the opera was also
made into film [Palov¢ik 2001, p. 98].

In addition to operas Kowalski is also the author of 16 compositions that
are included in stage music to a puppet play, for example: "Detva Boy and
Hop Boy’, "Hansel and Gretel’, "Outwitted devil’, or "Enchanted Princess’.
This part of his works plays a very important role in the formation of dramatic
feelings of children. He elaborated these compositions to separate suites for
piano.

Kowarskt COMPOSITIONS FOR CHILDREN AND YOUTH
Kowalski’s compositions for children and youth were outlined in a very
interesting way. They include whole range of compositions for solo instru-

ments, duets, terzettos and quartets that are comprised from the same kind
of instruments, combination of wind instruments and various chamber en-
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sembles. Special place belongs to the compositions for children and youth
orchestras, very often with the piano, while the composer does not avoid to
solo compositions with the accompaniment of orchestra. It surely must be
mentioned that the composer likes to use cyclic forms from which dominates
suite often with programme orientation. It is of big pedagogic significance,
because this fact supports pupil’s imagination that helps him or her in perfor-
mance of the composer’s score.

It is apparent thus that J. Kowalski, as an outstanding violin and viola
performer, devoted his attention not only to his favourite musical instruments,
but also to stringed instruments in general. During Prague studies he compos-
es 'Ballad for violin and piano’ (1932), and also "Pieces I and II for violin
and piano” (1934). From his other composition we can mention "A4 little suite
for violin and piano — Let’s play in four parts” (March — Melody — Old Dance
— Theme with variations) from 1955 intended for beginning violinists and
also Three little studies for violin and piano’ (1984). For the pupils of higher
grades of music education are meant these works "Sonatina no 1 for violin
and piano” (1968) and "Sonatina no 2 for violin and piano” (1986) [Palovéik
2001, p. 105-109].

Chamber musicianship of young candidates of music art no doubt de-
velop the following works "Two compositions for violin and piano” (1967),
"Miniatures for two violins and cellos” (1970), and also "Terzetto no 1 for
two violins and piano’ and "Terzetto no 2’ for the same cast, both composi-
tions were written in 1967. To lower secondary education he wrote "Violin
Quartetino’ (1972), and also "Christmas compositions” for four young violin
performers (1992). The aim of all chamber compositions was to stimulate
young musicians to collective musicianship'’. Very interesting part of cham-

The goal to encourage collective musicianship and thanks to it stimulate love to
music — was the main pedagogic credo of J. Kowalski. The author of the study
learned about this fact during his work at Music school in Bratislava, Stefanikova
street in 1972/1973 as a teacher of cello. The author of the study was also inspired
of Kowalski’s credo when he worked as part-time music teacher of cello in Mu-
sic school of Michal Vilec in Baredjov (1982-2000) when he was in the contact
with Julius Kowalski until his death. After he went to study at the Faculty of Ed-
ucation, Pavel J. Safarik University in Kogice as a part-time teacher, his student
wrote diploma thesis about the work and life of J. Kowalski that was defended in
June 1996.
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ber repertoire for young musicians is 2-part composition "Duettino for violin
and viola’ (1967) [Palov¢ik 2001, p. 106—-110].

A cello enjoyed special popularity in J. Kowalski’s work. One from his first
compositions ‘Ballad for cello and piano” (1932) is intended for intermediate
performers. In similar intentions was written also his composition "Mazurka
pre cello and piano’ (1933). And conversely, for beginning cello performers
J. Kowalski composed "Two compositions for cello and piano’ (1986). Quite
wide spectra create his compositions for two and more cellos: “Little preludes
for two cellos” (1973),” Little duets for two young cellists” (1973), "Terzetto for
cellos no 1’ (1969), "Terzetto for cellos no 2" and "Quartet for 3 cellos and a pi-
ano’ (1979). In all the cases the compositions are cyclic from three to five parts
aimed for more advanced pupils [Palov¢ik 2001, p. 111-113].

Repertoire of wind instruments is enriched by "Two compositions for
fipple flute’ (1995), "Fantasy piccola for flute and piano’, or "Little suite for
oboe and piano’ (1986).

For the pupils of primary music instrumental education are designated
"Thirteen compositions for young accordion performers’ (1983), which is
very important for this instrument. Similar importance belongs also to his
"Studies for cembalo’ (1989), which is 5 short compositions of performing
character [Palov¢ik 2001, p. 113-115].

Chamber compositions for children and youth are a very rich offer of
instrumental cast, starting with one section of musical instruments to the most
colourful and the most interesting audio-colourful combination. To the sim-
plest compositions belongs “The first concert hour for three violins, cello and
piano’, which is designated for the youngest adepts of music art. The most
demanding composition is "Trio in A major for violin, cello and piano” (1969)
which was written in classicist 2-part cycle fast — slowly — fast. On the other
side, "Little trio for violin, cello and piano” from 1988, differentiates technic
demandingness of performers — the most demanding is piano and the least
demanding is the part of cello'®. "Little suite for children’s stringed instru-

8 The composition was written from the initiative of the author of the study for

pupils of Music school in Bardejov who were getting ready for contest in chamber
performance announced by Ministry of Education. They asked the composer to
accept the technical skills of individual performers and he accepted that fact. Bar-
dejov trio finally gained 2™ position in the year 1988.
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ments” (three violins, cello, double bass and piano exists in two versions — in
chamber with solo cast of individual musical instruments, and in the version
for children’s stringed orchestra with piano. Audio colourful is mainly "Trio
for fipple flute, violin and cello” (1982), that draws inspiration in its 6-part
cycle from baroque suites. Colourful in sound is also the composition "Five
little studies for flute quartet’ that was premiered in East Germany. Similar
spirit has also the composition "Serenade and polka for five flutes’. For more
matured pupils of Music school are appointed the following compositions:
"Bagatelle for flute, three violins and cello’, and also "Three studies for wind
instruments for three trumpets, French horn, trombone and tube’ (1994). The
freedom of cast offers his composition "Little suite for three musical instru-
ments’: flute, clarinet and bassoon; flute, violin and cello; two violins and
cello; or other combinations (1989—1990). This work is designated for tech-
nically skilful pupils with expressional performance and this composition can
be considered his “climactic point” of his chamber compositions for children
and youth [Palovc¢ik 2001, p. 115-120].

Relatively large is Kowalski’s work for youth and children’s orches-
tras whose musical cast of the orchestra is very similar to the present-day
orchestras nowadays. For the beginning performers of stringed musical in-
struments he wrote 1-part composition entitled "Small musicians are playing
music’ (1979), and its acoustic colour is created also by drums and chimes.
The composition "Music for strings and piano duet’ (1971) has the charac-
ter of a dance and introduces three dances known in the past: menuet, tango
and polka dance. The most demanding composition is "Children’s sonata for
pupils” stringed orchestra’ (1983), which is written as a 4-part cycle. Simi-
larly for higher classes of instrumental education, he wrote the composition
"Seven sketches for string orchestra and piano duet’” from 1966. Simpler in-
strumental cast is seen in his composition "Little children’s suite for stringed
instruments and a piano’ (1964), which was written also in the version for
solo stringed instruments and a piano [Palovcik 2001, p. 123—125]. There
is no doubt that his most significant work determined for youth and amateur
orchestras, is 'Buffonesca piccola; small overture for symphony orchestra’
(1974), which in the year of itsformation gained 1* price of the city of Piesta-
ny during Pie$tany Festival [Palovéik 2001, p. 130].
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Julius Kowalski devoted his attention also to solo concertant composi-
tions with the accompaniment of chamber orchestra, which is, with its de-
mandingness, suitable for youth and amateur orchestras. The example of such
compositions is "The second concertino for violin and stringed orchestra’
(1975), and also "Five compositions for violin and chamber orchestra’ (1992-
1993). The other concertant compositions are devoted mainly to the students
of conservatory, for example: "Concert for violin and chamber orchestra’
(1978), "Concertino for viola and chamber orchestra’ (1985), "Concert for
cello and stringed orchestra’ (1970) and "Concertino for double bass and
chamber orchestra’ (1987). A mutual feature of his these compositions is the
fact that the orchestra can be represented also by a piano accompaniment.
In all the cases this is the case of three-, or four-part cycles [Palovéik 2001,
p. 126-129].

This way he got into the history of Slovak music for children and youth.

DrEScrPTION OF LITTLE CHILDRENS SUTTE FOR STRINGED
INSTRUMENTS AND PIANO

"Little suite for stringed instruments and a piano” was composed in 1964.
It is one of Kowalski’s typical works designated for chamber musicianship.
Suite is composed for three violas, cello, double bass and piano, and is suit-
able for less skilled pupils of music schools in chamber and solo cast. The
author realised that at music schools of that time, there was not taught perfor-
mance of viola, and thus he wrote the part for the third violin. He also used
a piano which creates intonation support for stringed instruments.

"Little suite for stringed instruments and a piano’ contains five parts
which are arranged based on tempo and mood contrast: Prelude (Allegro
moderato) — Air (Andante sostenuto) — Dance (Molto allegro) — Intermezzo
(Andante) — Marcia’. The first part can be interesting for both, performers and
listeners with its energetic onset and powerful sound of the entire orchestra
in fortissimo. It is composed in a modified three-part form. The second part
— Air (Andante sostenuto) — brings lyrical singing musical material requiring
peaceful moving the bow and the high quality creation of tone. In the third
part — Dance — the author created dancing mood with roots in eastern folk
musical material and a wedding theme.
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Example of sheet music No. 1 — Julius Kowalski: "Little suite for stringed
instruments and piano’ — 3" part Dance, bars 1 to 15.

In the 4™ part — Intermezzo (Andante) — which had singing character,
and the focus is on solo violin, that creates psychological moment — so as
performers can learn how to play without psychological barriers within or-
chestra'? also solo parts. The last 5 part — Marcia — is composed in the form
of a small rondo with the following pattern a b a” ¢ a’” and brings marching
metre characterised in a part b by alternating dotted and triplet rhythms.

"Little suite for stringed instruments and piano’ is a suitable composition
which can serve to gain feeling for chamber musicianship or to acquisition of
basic habits of orchestra performer. In its structure, it is relatively simple, and
appropriate time range, but on the other hand it brings the variety of different
contrasting moods that players must deal with their artistic director — a teach-
er or conductor. The author in this composition showed his feeling for meth-
odology of children’s education of playing within the orchestra.

Julius Kowalski — a Painter

Julius Kowalski never abandoned his artistic ambitions in the painting and
he devoted time to this hobby on amateur level. He is the author of almost
200 pictures that are thematically originated from the exteriors of many coun-
tries home and abroad. He noticed chiefly historically interesting objects, but
also landscapes and sea views. His paintings are historical testimony of the
period. Especially in Bratislava he managed to portray the places and streets
that no longer exist today and also historically valuable buildings that were
destroyed, pulled down in favour of new city landmarks. During his life there
were organised many exhibitions of his arts work, while the largest was on the
occasion of his 85" birthday in the year 1997 in the National Cultural Centre,
where the public got familiar with his 144 paintings [Palov¢ik 2001, p. 197].

Performing the solo parts in whatever composition is extraordinary mentally de-
manding on adult performers within orchestra. The author of this study worked
more than 35 years in professional orchestras in Slovakia and abroad: Germany
and Egypt, out of which 7 years on the position of concerto maestro of the group
of cellos.
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Picture 2. Julius Kowalski: Bratislava — Vodny vrch (p. 224)

Fine arts and musical art were in the work of Julius Kowalski in symbiosis
and mutually complementary. This was reflected mainly in the sound colours
of his compositions, in the constant search for new sound customary in in-
strumental grouping or in a combination of completely new and untraditional
chamber ensembles.
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SOCIAL ACTIVITIES OF JULIUS KOWALSKI

Julius Kowalski was considered during his life a socially active person.
In the beginning of 1950s he had firm relationships with Union of Slovak
Composers (SCF), with which he worked in the years 1963 to 1969 as its
secretary. Within the SCF he undertook several foreign trips to festivals in
which was presented also Slovak music — to the former Soviet Union, but also
to Poland and U.S.A. In 1970 he actively participated at a concert in Tbilisi,
where there was featured the music of the following Slovak composers Ilja
Zeljenka (1932-2007), Juraj Hatrik (¥*1941), Julius Kowalski and Miroslav
Bazlik (*1931). As the secretary of the Union of Slovak Composers he made
several foreign trips abroad: to Bulgaria, Romania, Finland, Poland, and East
Germany and to other countries [Palovcik 2001, p. 175-176].

In 1968 there was renewed the activity of the Czechoslovak Society for
Music Education, in which he was the chairman of the Bratislava subdivision
since 1968. From the initiative of this society he began organising the Days of
Chamber Music which took part in Bratislava. Julius Kowalski co-operated
also with Enlightenment Institute (EI) in Bratislava, where he was a member
of the advisory board of the department of chamber music. The result of the
activities of EI were amateur festivals of non-professional groupings asso-
ciated with lectures and seminars. In addition to that he organised, via this
institution, also conducting trainings and seminars especially for professional
conductors but also for conductors of amateur groupings. Based on his ex-
cellent work results he was invited to become a member of advisory board
of the Ministry of Education of the former Slovak Socialist Republic (SSR)
[Palov¢ik 2001, p. 176-178].

In addition to these social activities Julius Kowalski was also artistical-
ly active as a violinist, violist and conductor. With Youth School Orchestra
he undertook many concerts and competitions at home and abroad. They
had concerts in East Germany, in the city of Gothe (1973) and in Eisenach
(1975), in Poland — Krakow (1975), in Subotica (1978), where he conducted
Subotica Philharmonic in March of the same year. He largely contributed to
the fact that at the festival of Week of New Slovak Music Creation? there

2 Nowadays this festival is entitled New Slovak Music and takes part in 2-year inter-
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were included also the concerts of Slovak composers for children and youth.
This model of presenting the works for children and youth during festivals of
contemporary Slovak creation was preserved until the present time [Palov¢ik
2001, p. 179-182].

CONCLUSIONS

For more than half a century of his working activities in Slovakia, Julius
Kowalski merged with our environment, with its social, cultural and artistic
life. He became an organic segment of all musical and artistic activities, and
he contributed to the development of Slovak musical culture in a significant
way, with his decent participation Kowalski enrolled in the consciousness of
Slovak society with his works, pedagogic activity and great organizational
skills.

Julius Kowalski belongs to the most significant and fertile Slovak com-
posers who composed their works for children and youth. The scope and artis-
tic quality of his compositions is comparable with the work of other European
composers. This domain of his work is still quite frequent, what suggests
about its stable topicality.
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STRESZCZENIE

Stowacki kompozytor Julius Kowalski (1912-2003) i jego prace kon-
centrujace sie na instrumentarium pedagogiki

Julius Kowalski (1912-2003) byt jednym z czotowych stowackich kom-
pozytorow XX wieku. Jego ojciec byt Polakiem a matka pochodzila z Moraw.
Wigkszo$¢ zycia spedzit na Stowacji. W Konserwatorium w Pradze studiowat
kompozycje u Jozefa Suka, a ponadto zglebiat tajniki nowego sposobu kom-
pozycji w ¢wierctonach u prekursora tego stylu Aloisa Habu.

Dyrygowania uczyt si¢ u wybitnego czeskiego dyrygenta Vaclava Talicha.
Podczas drugiej wojny $wiatowej pracowat w teatrach, kinach jako akompa-
niator 1 dyrygent miedzy innymi w Pradze, Salzburgu, Zagrzebiu. Po wojnie
poswiecit si¢ gtownie nauczaniu. Byt dyrektorem szkoty muzycznej w Brat-
ystawie. Wigkszos¢ z Jego 200 kompozycji poswiecona jest dzieciom.
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UNIWERSYTET PROSZOWSKI, SEOWACJA

AKADEMICKE ZBOROVE

HNUTIE VYCHODOSLOVENSKEHO
REGIONU V KONTEXTE
CELOSLOVENSKE] AKADEMICKE]
ZBOROVE] KULTURY

Akademické spevacke zborové hnutie, zastreSujice Specificktl kategoriu

zborovych telies, mé na Slovensku viac ako devétdesiatro¢nu tradiciu. Pod-
stata tychto zborov sa bezprostredne viaze na existenciu suc¢asnych vysoko-
Skolskych institicii, ktoré nadvdzuju na historicku liniu vysokého skolstva
na uzemi Slovenska, po¢nic Academiou Istropolitanou v Bratislave (1465),
univerzitou v Trnave (1635), ¢i KoSiciach (1657) az po novodobt Univer-
zitu Komenského v Bratislave (1919). Kvalitativna urovenn akademickych
spevackych zborov je ovplyviiovana viacerymi faktormi. Ide predovsetkym
o podmienky, ktoré vysokoskolské prostredie prirodzene prinasa (personal-
na fluktuacia v ramci Clenskej zékladne zborov) a dokaze poskytnit’ (ma-
terialno-technické zabezpeCenie Cinnosti zboru, vytvaranie prilezitosti na
prezentaciu tychto umeleckych telies a ich celkova implementacia do zivota
akademickej obce). V ramci slovenského akademického zborového hnutia za-
stava vychodoslovensky region, spolu so stredoslovenskym, popredné miesto
v rozvijani tradicii akademického zborového spevu na Slovensku, o com svedéi
nielen pocetnost’ ale i kvalita tunajSich akademickych zborovych telies.
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V uplynulom storo¢i sa na uzemi Slovenska formovali v najvicsich
mestach univerzity a vysoké skoly, ktoré poskytovali priestor pre umelec-
ku sebarealizaciu §tudentov. Tymito centrami akademického Zivota sa stiva
predovsetkym Bratislava, Trnava, Nitra, Banskéd Bystrica, PreSov a Kosice.
Univerzita Komenského a jej Pedagogicka fakulta su posobiskom miesaného
spevackeho zboru Comenius (zborjmajster doc. Sergej Mironov, CSc.), kto-
ry svojou ¢innostou nadviazal na Akademicky spevacky zbor Pedagogicke;j
fakulty UK v Trnave (zbormajster PhDr. Jozef Potocar). Toto reprezentacné
teleso dosahovalo predovsetkym v devitdesiatych rokoch minulého storo-
¢ia pozoruhodné ocenenia na zahrani¢nych sut’aziach a festivaloch. [Raninec
1997, s. 6] Po niekol’koronom preruseni ¢innosti, ktoré vzniklo nasledkom
nepriaznivého vplyvu kreditovej formy Stadia, zbor v sucasnosti opat’ nadvéa-
zuje na svoju niekdajsiu uspesnu ¢innost’.

Zborové aktivity v meste Nitra maji za sebou az viac ako pit'desiatroc-
nu tradiciu. MieSany spevacky zbor tu vznikol sii€asne so vznikom ucitel-
skej fakulty v roku 1959, no z dévodu nedostatku muzskych ¢lenov zboru sa
toto teleso postupne pretransformovalo na Komorny dievcéensky zbor (1971),
neskor na Akademicky dievéensky spevacky zbor (1991). [Cerveiiova
1977, s. 207] V jeho cele sa vystriedalo niekol’ko vyznamnych hlasovych
pedagdgov a zbormajstrov (PhDr. Margita Durindova, PhDr. Jozef Potodar,
prof. Ladislav Holasek a i.) Tento spevacky zbor ziskal popredné umiestne-
nia v ndrodnych stit'aziach, realizoval nahravky pre vtedajsi Ceskoslovensky
rozhlas v Bratislave. [Cervetiova 1998, s. 182] V sucasnosti zbor pracuje pod
vedenim mladého zanieteného zbormajstra Mgr. art. Mareka Strbaka, ¢o na-
znacuje progresivny vzostup umeleckej interpretacnej tirovne tohto telesa. Na
nitrianskej univerzite pdsobi taktiez Mad’arsky spevacky zbor (1961), ktory
v sucasnosti pdsobi na pode Fakulty stredoeurdpskych stadii Univerzity Kon-
Stantina Filozofa, pod vedenim vynikajlicej zbormajsterky Mgr. art. Moniky
Jozsa.

Najvyznamnej$im centrom akademického zborového spevu na Slovensku
je mesto Banska Bystrica. Je nielen sidlom Univerzity Mateja Bela, ale sta-
lo sa miestom vzniku medzinarodného festivalu akademickych spevackych
zborov Akademicka Banské Bystrica (od r. 1985), ktory nadviazal na dvad-
satrocnu tradiciu ndrodného festivalu vysokoskolskych zborov. Umeleckym
riaditel'om tohto festivalu je od jeho zrodu prof. PaedDr. Milan Pazurik, CSc.
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Na pdde Pedagogickej fakulty UMB pdsobi zensky spevacky zbor Mladost’,
ktory vznikol v roku 1969 pod vedenim Tibora Sedlického. Zbor pracuje pod
vedenim PaedDr. Alfonza Poljaka, PhD. Rovnomenny ndzov Mladost’ ne-
sie aj mieSany spevacky zbor, ktorého zbormajstrom je prof. PaedDr. Milan
Paziirik, CSc. Pocas svojej existencie zbor Mladost’ ziskal mnohé ocenenia na
zborovych festivaloch takmer v celej Eurdpe.!

Fakulta muzickych umeni Akadémie umeni v Banskej Bystrici bola za-
lozena 1. jila 1997 a v sucasnosti je verejnou vysokou skolou univerzitného
typu. Na pode tejto fakulty od roku 2003 pracuje Studijny a koncertny miesa-
ny spevacky zbor Canzona Neosolium. Clenmi zboru st prevazne posluchagi
akadémie, buduci profesionalni umelci. Viac ako dvadsat’ rokov zbor viedol
prof. Mgr. art. Vojtech Didi, hudobny skladatel’ a dekan Fakulty muzickych
umeni AU. V shcasnosti toto teleso vedie vynikajici zbormajster doc. Mgr.
art. Stefan Sedlicky, PhD.?

Fakultny miesany spevacky zbor OMNIA vznikol na Zilinskej univerzite
v roku 2003 premenou pdvodného dievéenského spevackeho zboru. Pocas
svojho posobenia sa zbor zucastnil na mnohych medzinarodnych sut'aziach
a festivaloch. Zbor Gspesne reprezentoval Slovensko na festivaloch v Pol'sku,
San Marine, gpanielsku, Taliansku, Franctuzsku a Holandsku. Medzi najaktu-
alnejSie tispechy zboru patria dve zlaté medaily na World Choir Games v Rige
(2014). Od svojho vzniku tento zbor pracuje pod vedenim mladej talentova-
nej zbormajsterky Mgr. art. Moniky Bazikovej, PhD.?

Vychodnému Slovensku dominujii dve metropoly - PreSov a KoSice — si-
delné mesta Styroch univerzit. Prvou vysokoskolskou institiiciou na tizemi
terajSicho mesta PreSov bolo Evanjelické kolégium, ktoré tu posobilo od roku
1667. Presovska univerzita v PreSove zastreSuje osem fakult. Napriek tomu,
ze nie kazda fakulta ma v Struktire Studijnych programov umelecky zamerané
pracoviskd, akademicky zborovy spev sa, vd’aka intenzivnej snahe udrziavat’

Pozri viac na: <http://www.pdf.umb.sk/katedry/katedra-hudobnej-kultury/spevac-
ky-zbor-mladost/o-nas.html>.

Pozri viac na: <http://www.nocka.sk/medzinarodne-svetove-dni/2010/subjek-
ty/1985-2005/canzona-neosolium?].

Pozri viac na: <http://www.omniachoir.eu/ >.
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zborové tradicie, tesi zaslizenej pozornosti zo strany akademickej obce i ve-
rejnosti.

Existencia akademického zborového hnutia v Presove je spéta s historiou
presovského vysokého Skolstva, ktoré ma uz viac ako pat'desiatro¢nu tradiciu.
Je potrebné vyzdvihnut' fakt, ze toto hnutie vzniklo a GspeSne napreduje v
kontexte pomerne silnej a dlhodobej tradicie zborového spevu, predovsetkym
detského a mladeznickeho. DalSou skuto¢nostou, pozitivne ovplyvitujicou
rozvoj akademického zborového spevu v PreSove, je pozornost, ktora ume-
leckym aktivitam Studentov venuje vedenie tejto vzdelavacej ustanovizne.
Ako jedna z maéla univerzit na Slovensku, ma prave PreSovska univerzita vo
svojej Struktire vclenenu Radu pre umelecku Cinnost’, ktora predstavuje uz
od roku 1998 vyznamny prinos k skvalitneniu umeleckej ¢innosti na pode
tejto vysokoskolskej institacie. Akademicky zborovy spev tak v plnej miere
nadvézuje na bohatl histériu a tradiciu zborového hnutia v meste Presov.

Technicka univerzita v KoSiciach bola zaloZena v roku 1952, no jej korene
su ukotvené v hlbokej minulosti. UZ v roku 1657 bola v Kosiciach zalozena
Universitas Cassoviensis, avSak technické vzdelanie bolo na iroveil vysoko-
Skolského povysené az v roku 1762, ked’ bola raktisko-uhorskou panovni¢kou
Miariou Teréziou zalozena Banicka akadémia v Banskej Stiavnici. T4 posky-
tovala vzdelanie a vyvijala vyskumnu ¢innost’ v celom komplexe vednych
odborov, od rudného banictva po vyrobu a spracovanie kovovych materia-
lov. KoSice su v sicasnosti sidlom Technickej univerzity, Univerzity Pavla
Jozefa Safarika a Univerzity veterinarneho lekarstva a farméacie?.

Prvopogiatky Zenského spevackeho zboru Iuventus paedagogica sa viazu
k obdobiu vzniku Pedagogického institiitu v roku 1959, ale z dovodu viacna-
sobnych preruseni zacal zbor svoju pravidelnu ¢innost’ az v roku 1964. (Pozri
Zdj. 1) Po niekol’koro¢nej pracovnej odmlke bol zbor v 1972 znovu nasmero-
vany na aktivnu drahu, po ktorej krac¢a dodnes. Umeleckého vedenia zboru sa
ujal doc. PhDr. Juraj Kost'uk a odborna asistentka PaedDr. Antonia Droppova.
Iuventus peadagogica v stiCasnosti posobi pri Katedre hudby, Institatu hudob-
ného a vytvarného umenia Filozofickej fakulty, PU v PreSove. Jeho umelecké
kvality rozvijal rad vynikajacich zbormajstrov, predovsetkym Dr. Miroslav
Burgr a Mgr. art. Igor Grega. Pocas svojho trvania zbor ziskal mnohé popred-

4 Pozri viac na: <http://www.tuke.sk/tuke/univerzita>.
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né umiestnenia na domacich i zahrani¢nych sttaziach: Medzinarodny zbo-
rovy festival B. Smetanu, Litomysl, IFAS Pardubice (Cesko), Medzindrodna
zborova sut'az, Riga (LotySsko), Akademickd B. Bystrica. Tento zbor predsta-
vil svoje spevacke umenie na koncertoch v Taliansku, Franctizsku, Mad’arsku
a Pol'sku. Od roku 2001 Tuventus paedagogica umelecky vedie Mgr. Tatiana
Svajkova, PhD. V roku 2004 a 2008 sa zbor stal vitazom niekol’kych katego-
rii medzinarodnej sutaze akademickych spevackych zborov IFAS Pardubice
(Cesko) a jeho dirigentka ziskala Zvlagtnu cenu za dirigentsky vykon. [Svaj-
kova 2013, s. 30] Pri prilezitosti 50. vyrocia svojho zaloZenia bolo umelecké
snazenie zboru [uventus paedagogica ocenené Cenou a medailou sv. Gorazda,
ktort udelilo Narodné osvetové centrum v Bratislave. Najnov§im tspechom
tohto Zenského akademického zboru je titul absolutneho vitaza medzinarod-
nej sutaze Akademicka Banska Bystrica 2015.

Miesany spevacky zbor Nostro Canto - jedno z najmladSich umeleckych
telies PreSovskej univerzity v Presove vzniklo v roku 2001. (Pozri Zdj. 2)
V jeho &ele stoji od za¢iatku zbormajsterka Mgr. Tatiana Svajkova, PhD. Me-
dzi ¢lenov zboru patria milovnici hudby — predovsetkym Studenti Katedry
hudby IHVU FF, ale aj posluché¢i inych fakult PU. Pocas svojej existencie
zbor absolvoval vel'a ispesnych vystipeni na pode fakulty, univerzity, mesta
Presov, ale i v zahranici. V r. 2003 sa Nostro Canto podielalo na nastudovani
skladby Antona Brucknera Te Deum, ktort predviedlo v spolupraci s aka-
demickymi zbormi Rzesowskej Univerzity (Pol'sko), Szegedskej univerzity
(Mad’arsko) a Rzesowského filharmonického orchestra v ramci zaverecného
predstavenia koncertnej sezony v Rzesowe. Sut'aznym debutom tohto zboru
bola ucast’ na medzinarodnom festivale Akademicka Banska Bystrica 2005, na
ktorom ziskal popredné ocenenia a Cenu Ministerstva Skolstva Absolitnemu
vitazovi festivalu. Nostro Canto sa zucastnilo na eurdpskom stretnuti zborov
v Pol’'sku, kde absolvovalo otvaraci koncert v Kostole sv. Floriana vo VarSave
a zévereCny galakoncert v Narodnej opere vo VarSave (2006). V rovnakom
roku sa zbor prezentoval na koledovom festivale v meste Krosno. Intenzivne
kontakty zboru s pol'skou zborovou kultirou suvisia aj so skuto¢nostou, ze
jeho dirigentka absolvovala Podiplomové §tadium zborového spevu a diri-
govania na Akademii Muzycznej v Bydgoszczi (2004-2006). V roku 2012
Nostro Canto koncertovalo v katalanskych mestach Spanielska. Repertoar
zboru vynika zanrovou pestrostou, zahriujuc skladby obdobia renesancie,
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baroka a romantizmu, diela sicasnych autorov, 'udové piesne z celého sve-
ta, spiritualy a pravdaZe jazzové a muzikalové evergreeny. [Svajkova 2013,
s. 86—87] Spevacky zbor Nostro Canto vo svojich radoch vychoval mnohych
buducich zbormajstrov — traja z nich sa vydali na profesionalnu dirigentska
cestu a v su¢asnosti posobia v Cesku a Spanielsku.

Spevacky zbor pravoslavnej bohosloveckej fakulty vznikol v r. 1992,
na zaklade iniciativy jeho zbormajsterky PaedDr. Anny Derevjanikovej, PhD.
(Pozri Zdj. 3) Zbor tvoria posluchaci odboru Pravoslavna teologia, Ucitel’ na-
bozenstva a v sti¢asnosti aj posluchaci odboru Socialna a charitativna sluzba.
Zbor vznikol v obdobi, kedy absentovala vlastna zborova tradicia Pravoslav-
nej cirkvi na Slovensku, kompozi¢na $kola v oblasti cirkevnej hudby a dosta-
tok erudovanych zbormajstrov. Zbor vo svojich radoch privital aj skiisenych
spevakov z Pol'ska a Ukrajiny, ktori vyznamnou mierou prispeli k rozvoju
interpretacnych kvalit tohto akademického zboru. Repertoar zboru tvori bo-
hata tvorba ruskych a ukrajinskych skladatelov: Pavla Cesnokova, Sergeja
Rachmaninova, Pjotra ITji¢a Cajkovského, Nikolaja Kedrova, srbského skla-
datel'a Miodraga Govedaricu, ¢i bulharského skladatel’a Petra Dineva. Spe-
vacky zbor pravoslavnej bohosloveckej fakulty niekolkokrat nahraval Svité
liturgie pre Slovensky rozhlas v KoSiciach, usporaduval benefiéné koncerty,
reprezentoval svoju alma mater na festivaloch v pol'skej Hajnowke a ukrajin-
skom Mukaceve. Spevacky zbor pravoslavnej bohosloveckej fakulty ma za
sebou viac ako dvadsatroénll umeleckll i misijnu ¢innost’. Rozvoj hudobnosti
a duchovnosti jeho ¢lenov prinaSa kazdorocné ovocie v podobe absolventov,
ktori vo svojich farnostiach vedu spevacke zbory a skultariiuju pravoslavnu
vokalnu bohosluzobnt kultiru. [Derevjanikova 2013, s. 62—63]

Historia muzského Spevackeho zboru sv. Romana Sladkopevca sa za-
Cala pisat’ v marci 1993 vd’aka iniciative pedagoga Gréckokatolickej teologic-
kej fakulty Vojtech Bohaca a podpory vtedajSiecho pomocného presovského
biskupa Mons. Milana Chautura. (Pozri Zdj. 4) Clenski zakladiiu zboru tvo-
ria Studenti — kandidati kiazstva. Véac¢Sina z nich ma iba elementarne hudob-
né vzdelanie, no ked’ze spev vnimaju ako modlitbu, svojou zanietenostou
pocas posobenia v zbore postupne dosahuju pomerne vysoku troven zboro-
vo-spevackych zrucnosti. V roku 1994 sa vedenia zboru ujal rezisér stadia
narodnostného vysielania Slovenského rozhlasu v PreSove, absolvent odboru
dirigovania Akadémie muzickych umeni v Cvove — Pavel Vasil. Pre potre-
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by zboru zharmonizoval a upravil mnohé napevy prostopinija’ i kompozicie
ukrajinskych a ruskych skladatel'ov. Pod jeho profesiondlnym umeleckym
vedenim sa toto teleso stalo vynikajucim muzskym zborom interpretujicim
byzantsku cirkevntl vokalnu tvorbu. V sicasnosti zbor pracuje pod vedenim
Valérie Hricovovej a svojim spevom sprevadza rozne liturgické slavnosti, re-
prezentuje svoju fakultu a Gréckokatolicky knazsky seminar blahoslaveného
biskupa Petra Pavla Gojdi¢a na réznych festivaloch a duchovnych koncertoch
doma i v zahranic¢i (Pol'sko, Taliansko, Ukrajina, Mad’arsko, USA). Tento
zbor nahral niekol'’ko zvukovych nosi¢ov a pravidelne ucinkuje v rozhlaso-
vych a televiznych vysielaniach. [Petrik 2013, s. 64] Popri velkom zbore
sa etablovala aj mensia dvanast'¢lennd vokalna skupina pozostavajuca z naj-
skusenejsich spevakov. Svojim spevom si tento muzsky zbor kladie za ciel’
odkryvat &loveku krasu a hibku vychodnej spirituality a pozyvat k viere.

MieSany spevacky zbor Technickej univerzity v KoSiciach Collegium
Technicum bol zaloZzeny v roku 1983. (Pozri Zdj. 5) Jeho profilaciu svojim
odbornym umeleckym vedenim formovalo niekol’ko vyraznych dirigentskych
osobnosti: Roman Skiepek, Jan Drietomsky, Eva Zacharova, Karol Petroczi,
¢i prilezitostni host'ujici zbormajstri Marian Vach a Lubomir Matl. Sucasnou
dirigentkou zboru je Mgr. Tatiana Svajkova, PhD.

Collegium Technicum patri medzi Spic¢kovych reprezentantov zborového
hnutia na Slovensku. Je trojndsobnym laureatom medzinarodnej sut'aze aka-
demickych zborov IFAS v Pardubiciach (1986, 1990, 1992) a péatnasobnym
vitazom festivalu vysokoskolskych spevackych zborov Akademicka Banska
Bystrica (1985, 1987, 1989, 1991, 2001); d’alsie popredné umiestnenia si zbor
»vyspieval®“ na festivaloch v rakiskom Spittali, Prahe, anglickom Middles-
brough, ¢i v Sankt Petersburgu - spolu viac ako 20 interpretacnych oceneni. V
zahranici zbor uviedol 178 koncertov a festivalovych vystipeni v 19 Statoch
Europy, Izraeli, Juznej Amerike, USA a v Mexiku. Ako prvy zo Slovenska
spieval v slavnej Auditorio Nacional v Mexico City. Collegium Technicum
spolupracoval s univerzitnymi zbormi v Splite, Madride, Budapesti, Moskve,
Oslo, Leone, Warwicku, Prahe, Bratislave, Ostrave, Krakove, Bologni, Lisa-
bone, Wisconsine a VarSave. Od sezony 1986/87 pravidelne spolupracuje so
Statnou filharméniou v Kogiciach, z ktorej rezultovalo 16 oratorialnych diel.

5 Prostopinije — povodné chramové napevy pravoslavnej a gréckokatolickej cirkvi.
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V roku 1997 vydal autorské CD Ivana Hrusovského Cantate Domino, v roku
2003 vydal autorské CD Zdenka Lukasa Te Deum laudamus a v roku 2008
CD Collegium Technicum v opere.

Za vSetkymi uvedenymi tispechmi zboru Collegium Technicum stoji popri
umeleckej praci jeho zbormajstrov, aj neunavné manazerské vedenie jeho za-
kladatel'a — doc. Michala Kostelného, CSc., ktory vytvara uz viac ako tridsat’
rokov nadpriemerné pracovné podmienky pre ¢innost’ tohto reprezentacného
telesa Technickej univerzity v Kosiciach. Collegium Technicum je jedinym
zborom na Slovensku, na vedeni ktorého intenzivne pracuju traja zamestnanci
TU, ma plne zabezpecené Styri vikendové pracovné sustredenia v roku a kaz-
doro¢né zahrani¢né zajazdy®.

Napriek este stale uspokojivému stavu akademického zborového umenia
na vychodnom Slovensku, je nutné realne skonstatovat’, ze akademické spe-
vacke zbory uz davno nie su ,,vlajkovou lod’ou* univerzit na ktorych pdsobia.
Paradoxne, véicSie uznanie a lepSie podmienky pre pracu mavaju spravidla
spevacke zbory univerzit iného ako humanitného alebo pedagogického zame-
rania. Uvedend deskripcia akademického zborového hnutia na vychodnom
Slovensku ma sice kontury svetlych farieb, ktoré davaju nadej a perspektivu
d’alsieho napredovania, no verejnosti vSak ¢asto zostava skryté pozadie tohto
,,svetlého obrazu®. Pozadie ktoré je utkané z kazdodennej prace so Studentom,
otupenym hodnotami tohto sveta, jeho duchovnej kultivacie a rozvijania sily
niest’ pochoden hodnoét zborového spevu aj napriek vSeobecnej devalvacii,
ktory naSa kazdodenna pritomnost’ prinadsa. Zbormajstri tychto telies neraz
hladaju motivaciu nielen pre spevakov, ale i pre seba, aby neprestali verit
tomu, Ze to, ¢o ma skuto¢nu hodnotu nie je ¢asto tymto svetom videné, oce-
nené a akceptovangé.

¢ Pozri viac na: <http://www.collegiumtechnicum.tuke.sk>.
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Zdroj 1. Spevacky zbor sv. Romana Sladkopevca, Gréckokatolicka teologicka fakulta,
Presovska univerzita v PreSove

Picture 1. Choir of st. Roman the Melodist, Greek-catholic theological faculty, Presov
University of Presov

Zdroj 2. Collegium Technicum, Technicka univerzita v KoSiciach
Picture 2. Collegium Technicum, Technical University Kosice
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SUMMARY

Academic choral movement of the East Slovak region within the all
Slovak academic choral culture

Slovak academic choral movement, representing specific category of cho-
irs, has more than ninety year tradition. The keystone of the choirs is closely
connected to the existence of the contemporary universities, continuing histo-
ric line of higher education on the territory of Slovakia. Quality of these cho-
irs is influenced by phenomena comming naturally from the academic space
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and conditions home university can offer. Five academic choirs of eastern
Slovakia — Nostro Canto, Iuventus paedagogica, Faculty of Orthodox The-
ology Choir, Male Choir of the st. Roman Sladkopevec (Presov), Collegium
Technicum (Kosice), are well established within the national academic choral
movement and regularly cooperates with the European academic choirs, as-
pecially those from Poland, Hungary and Czech Republic. Given description
of the Slovak academic choral movement in the east of Slovakia is depicted
in light colours, adumbrating the perspective of future development and yet
the backgroung of this picture remains hidden for the public — everyday hard
work with the students, their spiritual growth and development of the skills
and power necessary for their future choral work at schools.
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